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Cette partie du travail est constituée de fiches traitant chacune d’une situation-
probleme. L’objectif poursuivi est d’illustrer les considérations développées dans
la partie théorique. Nous ne nous contenterons donc pas de décrire 'exploitation
mathématique des situations proposées. Nous formulerons également une série de
considérations méthodologiques, mettant en évidence les compétences abordées au
travers de ces situations.
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11.1. Structure des fiches

Chaque fiche comporte les points suivants :
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11.1.1 Enoncé du probléeme

Il s’agit non seulement d’énoncer le probleme mais aussi de le situer dans plusieurs
contextes. Nous les énumérons ici séparément, il importe toutefois de remarquer
qu’ils ne sont pas nécessairement indépendants les uns des autres.

Le contexte mathématique

On situera ici la situation par rapport a la mathématique elle-méme, indépen-
damment de son exploitation en classe.

Il importe de savoir si la situation étudiée est porteuse de sens, si elle est
connectée a des théories importantes sur les plans théorique ou pratique. On
sera ainsi amené a évoquer des faits destinés uniquement aux enseignants et
non aux éleves.

La situation pourrait aussi n’étre qu'un simple « exercice de style ». Ce genre
d’activités n’est pas nécessairement a dédaigner, mais il sera difficile de I'inté-
grer dans la construction structurée d’un cours.

Le contexte scolaire

La situation doit normalement avoir un lien avec la matiere dont 1’étude est
prévue au programme. Il convient donc d’expliciter ces liens.

Le contexte méthodologique

La situation pourrait étre exploitée avec des intentions différentes. Deux pos-
sibilités existent a priori :

e La situation peut étre intégrée a une séquence d’apprentissage (voir la
description qui en est faite au chapitre 10). Dans ce cas, on peut envi-
sager de la faire intervenir dans 1’étape d’intériorisation, dans celle de
condensation ou dans celle de réification.

e La situation peut étre déconnectée de tout apprentissage d'un nouveau
point de matiere. Dans ce cas elle constitue un exercice un peu plus origi-
nal ou plus complexe que les exercices didactiques de simple illustration,
sans préoccupation théorique.

On indiquera donc quelles sont a prior: les exploitations possibles, c¢’est-a-dire
celles auxquelles les auteurs du présent document ont pensé. Ces indications ne
peuvent en aucun cas étre considérées comme des contraintes pour le professeur
qui décide d’utiliser la fiche. I1 demeure seul juge de ’emploi du matériel fourni.
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11.1.2 Les moyens nécessaires

Nous rassemblons dans cette rubrique les outils tant intellectuels que matériels dont
I’éleve aura besoin pour résoudre le probleme. On mentionnera en particulier

e les prérequis théoriques,

e les moyens de calcul,

les instruments de dessin, ou plus généralement de représentation graphique,

e les sources éventuelles de documentation,
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11.1.3 Un exemple de résolution du probleme

Le but de cette rubrique N’est PAS de fournir aux enseignants LA résolution d’un
probleme, mais bien de leur en fournir UNE. Il ne peut s’agir que d’un exemple de
résolution car certains problemes peuvent étre résolus de fagons différentes. De plus,
les démarches des éleves sont susceptibles d’étre tellement variées et, méme inat-
tendues, qu’il serait hasardeux et méme nuisible de prétendre ne rencontrer qu’une
seule résolution. Dans cette partie, exclusivement réservée aux enseignants, nous
utilisons aussi — fatalement — le symbolisme et le type de raisonnement utilisés
par des mathématiciens confirmés, alors qu'un éleve, non guidé de pres par 1’ensei-
gnant, va vraisemblablement inventer ses propres notations, ses propres démarches.
Les résolutions que nous indiquerons ne peuvent donc en aucun cas étre considérées
comme des modeles pour le travail que 1'on espere susciter dans la classe. Elles sont
dues a des « experts », non a des débutants.

Cependant la description d’une résolution possible est importante car elle doit per-
mettre a 'enseignant de s’informer sur certaines difficultés de la situation et de
décider éventuellement de l'exploiter en l'adaptant aux conditions réelles de ses
classes.

Les informations fournies doivent donc étre tres détaillées. Répétons qu’elles n’ont
pas pour but d’imposer a ’enseignant une méthode particuliere de résolution, et que
dans la classe, ce sont les éleves qui doivent, avec leurs moyens propres, élaborer
leur propre méthode, sous la direction de I'enseignant.
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11.1.4 Des commentaires sur la situation et son évaluation

Selon la situation considérée, les commentaires peuvent étre tres divers. Des variantes
ou des prolongements peuvent étre indiqués. On procédera au moins a une analyse
des difficultés rencontrées dans les différentes variantes. Par exemple, sont-elles de
type procédural ou de type conceptuel 7 Des trucs ou astuces peut-étre ingénieux
mais pas nécessairement réutilisables ont-ils été mis en ceuvre ? Des changements de
cadre ou de registre ont-ils été utiles ou nécessaires ?

Les compétences activées lors de I’étude de la situation sont mentionnées dans des
notes en marge au fur et a mesure de leur mise en ceuvre.

On ne peut passer sous silence la question de ’évaluation, tout en insistant sur le
fait que plusieurs points peuvent étre évalués : la situation elle-méme, les acquis des
éleves en terme de connaissances et de comportements. Les difficultés de l'exploi-
tation de la situation pour le professeur devraient également étre envisagées. Cette
évaluation, ou plus exactement ces évaluations, doivent normalement étre effectuées
APRES expérimentation. Elles doivent permettre de juger si les intentions initiales
ont été réalisées. Nous traitons la question de ’évaluation de fagon plus détaillée
dans la derniere partie de ce travail



