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2 Les besoins éducatifs des éléves dysphasiques : recherche en collaboration avec les
enseignants du niveau primaire et secondaire

1. INTRODUCTION

La premiere phase de notre recherche sur les besoins éducatifs des enfants dysphasiques a porté
sur l'analyse des troubles spécifiques du langage oral des points de vue phonologique, sémantique,
grammatical et syntaxique, sur les troubles cognitifs, instrumentaux et pédagogiques, ainsi que sur
la souffrance psychique de ces enfants.

Sur la base des acquis consignés dans le rapport final de 1997-98 et dont la synthese a été publice
(1999), nous souhaitions effectuer, au cours de cette deuxieme phase de recherche, un travail sur
le terrain, en collaboration avec les enseignants, afin d'analyser et de mieux comprendre les
difficultés du travail pédagogique et celles de l'apprentissage des enfants, dont les caractéristiques
nous sont connues a la lumiere de la premiere partie de la recherche.

Le Comité d'accompagnement, qui a partagé l'opinion de l'utilité de rencontre du personnel
enseignant et des enfants dans leur cadre quotidien, a savoir l'école, a soulevé des pistes qu'il
serait utile d'approfondir aux niveaux primaire et secondaire.

Dans cette optique, les contacts ont été établis avec les écoles pour rencontrer les enseignants et
pour proposer des observations concretes et des analyses pointues de certains fonctionnements
d'éleves et d'interventions d'enseignants, dans les classes dites de langage.

Pour des raisons matérielles de temps et de distance qu'imposent notre recherche avec plusieurs
présences au sein des écoles, nous n'avons pu faire des propositions de collaboration qu'a deux
écoles. Celles-ci se sont d'emblée montrées tres intéressées. La premiere est I'école Nicolas
Spiroux de Grivegnée qui offre une possibilité d'observation longitudinale, cae elle dispose d'une
classe pour enfants dysphasiques au niveau maternel, ainsi que des classes aux niveaux primaire et
secondaire. La deuxiéme est l'école du Metlo, a Uccle, qui présente, dans son otrganisation
mterne, plusteurs classes pour enfants dysphasiques au niveau primaire.
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L'objectif était clair: travailler en collaboration avec les enseignants et répondre a des demandes
réelles. Le travail de recherche a commencé par des entretiens avec les équipes pédagogiques et
paramédicales. Mesdames Nathalie Poznanski et Fleni Grammaticos ont assuré une présence
effective dans les écoles.

Ce type de recherche nous a demandé une longue période de réflexion et des rencontres avec les
enseignants pour qu'ils puissent nous patler de certaines difficultés rencontrées avec leurs éleves.
Travailler en commun et collaborer avec les enseignants impliquent d'abord, dans un premier
temps, d'observer sans a priori, pour comprendre, sans émettre de jugement, ni de critique, et
apprendre a connaitre les difficultés personnelles et les niveaux, généralement différents, des
enfants. C'est ce travail d'observation que nous avons entamé dans un premier temps. Dans un
deuxi¢me temps, nous nous sommes intéressés, d'une part, aux causes du retard pédagogique, et,
d'autre part, aux techniques renforcant l'apprentissage du langage écrit et a l'analyse d'erreurs de
lecture dans ces classes ou l'enfant dysphasique est amené a développer son langage oral par
l'apprentissage du langage écrit; a I'inverse de ce qui se passe habituellement pour les enfants qui
transposent leur langage oral, précédemment acquis, dans le langage écrit.

Les deux écoles choisies, I'école de Grivegnée et I'école du Metlo, nous ont donc permis de suivte
les enfants pendant l'année scolaire qui nous a été octroyée, ce qui nous a permis de nous
pencher et de nous interroger sur une pédagogie utilisée, en enseignements primaire et secondaire
dans les classes pour enfants dysphasiques, qui consiste en l'apprentissage du langage écrit qui
serait pour ces enfants une étape intermédiaire fondamentale pour le développement du langage
oral, a I'inverse des enfants qui patlent avant d'apprendre a lire.

Notre étude est basée sur deux approches différentes: d'une patt, a I'école de Grivegnée ou nous
avons distribué un questionnaire aux enseignants afin de connaitre la pédagogie utilisée dans ces
classes et, d'autre part, a 'école du Metlo, ou nous avons mis en évidence l'utilisation de certains
processus et traitements de l'information chez les éleves lors des taches de lecture, que nous
présentions personnellement aux enfants. Ce qui nous a imposé un temps de préparation des
taches de lecture.

Apres une période d'application des taches de lecture, il conviendra d'évaluer avec un recul
suffisant les progres éventuels qui auratent été réalisés par ces enfants dysphasiques et attribuables
a une meilleure compréhension du fonctionnement de leurs processus cognitifs de I'apprentissage
a la lecture.

2. RAPPEL DU PROFIL DES ENFANTS DYSPHASIQUES ET DES
CRITERES DU  DIAGNOSTIC DIFFERENTIEL

Le diagnostic précoce de dysphasie est difficile a poser. Il faut étre prudent, quand l'enfant a entre
3 et 4 ans, réévaluer et analyser la symptomatologie linguistique lorsque l'enfant est plus agé, vers
5-6 ans, apres qu'une aide logopédique et/ou psychomottice et/ou psychothérapeutique lui ait été
prodiguée.

Etant donné la présence de troubles associés qu'il faut circonsctite, 'examen impose également
une évaluation neurologique et des examens complémentaires dépassant le domaine du langage
seul.
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Les enfants dysphasiques sont tres différents les uns des autres. Certains sont économes dans leur
expression. Ils s'expriment alors par des phrases stéréotypées qui peuvent faire penser qu'en fait
ils savent assez bien patler, mais lorsque nous leur demandons a d'autres moments de s'exprimer,
ils restent taiseux ou s'expriment de facon tout a fait fallacieuse. D'autres enfants sont beaucoup
plus prolixes (bavards) et ont un vernis langagier, mais celui-ci ne fait qu'illusion, car ces enfants
semblent en grande difficulté pour la compréhension de consignes et pour leur adéquation dans
un dialogue. La fréquence des nombreux troubles instrumentaux associés est, dans un ordre
décroissant, un déficit de la mémoire auditivo-verbale immédiate, un déficit de la mémoire
auditivo-verbale a long terme, des troubles du rythme, un trouble de la mémoire visuo-spatiale a
long terme, patfois des difficultés de la mémoire visuo-spatiale immédiate, un déficit d'attention-
concentration, des difficultés de l'organisation constructivo-spatiale, des troubles de la
graphomotricité, un retard dans l'acquisition des connaissance de latéralité et de I'orientation dans
le temps.

Cest en fonction de la multiplicité de ces troubles associés et de I'importance des troubles de la
compréhension, que l'enfant sera orienté vers une classe de langage. Ces troubles instrumentaux
engendrent une grande lenteur et une fatigabilité importante dans le parcours pédagogique.

St on analyse de plus pres la motricité de ces enfants, on trouve souvent un tableau de
développement moteur lent, des troubles de la coordination des membres, des difficultés de
'équilibre. La fine motricité se manifeste souvent par une lenteur des gestes et une raideur, des
mouvements imprécis, souvent incoordonnés, surtout lors de l'enchainement de praxies, ce qui
nécessite de la kinésithérapie ou de la psychomotricité.

Au niveau de la sphere oro-faciale, on peut observer une dyspraxie bucco-linguo-faciale, ou
encore une dissociation automatico-volontaire, c'est a dite que l'enfant est incapable de produire
volontaitement sur demande les mouvements qu'il a pu produire automatiquement de facon
spontanée.

Les caractéristiques linguistiques a retenir sont les suivantes:

* Au niveau phonologique, les déformations persistent dans I'articulation des phonémes, elles
sont plus ou moins importantes, mais ne vont pas dans le sens d'une facilitation. La
discrimination phonémique est souvent déficitaire et le reste généralement au cours du temps.

* Au niveau sémantique, ces enfants possedent un bagage lexical actif et passif faible. Ils
ptésentent un manque du mot et des troubles de l'évocation, ce qui entraine des
comportements compensatoires comme la présence de gestes, de mimiques, de pointages
mats également de circonlocutions et de périphrases. Le regard des enfants dysphasiques est
expressif et pétillant, ce qui indique qu'ils sont présents dans la communication. Leur
compréhension lexicale est déficitaire, a cause d'une mauvaise discrimination phonémique et
de difficultés de stockage lexical. Ils ont des difficultés d'organisation de la mémoire
sémantique. Leurs troubles réceptifs génent durablement leurs acquis linguistiques; les
difficultés de compréhension persistent avec l'age.

* Au niveau grammaire et syntaxe, que ces enfants ont des difficultés importantes a utiliser, on
trouve une constellation de différents marqueurs de déviance. En compréhension, ces enfants
ne peuvent quasiment pas se baser sur des stratégies morpho-syntaxiques ou narratives pour
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satsir le sens, maits utilisent souvent des stratégies lexicales qui les limitent a une
compréhension tout a fait partielle, et parfois méme erronée, du récit.

La syntaxe est probablement le versant du langage le plus atteint. Les marqueurs de déviance
a retenir sont la méconnaissance du féminin et du masculin, la méconnaissance du pluriel des
noms 1rréguliers et des déterminants. Les formes verbales sont tres fréquemment utilisées a
lI'infinitif, ou a une seule personne, au présent. La forme négative est absente chez l'enfant
jeune ou est incorrectement utilisée. Le pronom personnel "je" apparait tardivement, les
pronoms possessifs sont mncorrectement gérés, les pronoms personnels compléments sont
absents. Les prépositions sont omises et peuvent étre confondues. Les pronoms relatifs sont
source de difficultés, ce sont la des notions abstraites qu'ils ne maitrisent que tres
tardivement. Les quantificateurs sont absents. Les formes verbales complexes, telles que le
subjonctif ou le conditionnel, ne sont quasi jamais maitrisées. La vole passive est
problématique. L'expression de l'enfant dysphasique est fortement dépendante du contexte.
Son récit reste limité au monde concret et immédiat de "l'ici et maintenant” a cause de toutes
ces difficultés, principalement syntaxiques, qui viennent d'étre énumérées.

En conclusion, le diagnostic différentiel se fait en tenant compte des déviances linguistiques
qualitatives précitées et en gardant a l'esprit que le trouble dysphasique existe rarement isolément,
mais qu'il est souvent associé¢ a d'autres troubles cognitifs non verbaux.

3. CLASSES DE LANGAGE A I’ECOLE DE GRIVEGNEE ET A
L'ECOLE DU MERLO

Les objectifs principaux dans les deux écoles pour répondre aux besoins éducatifs des éleves des
classes de langage sont :

@

La poursuite du développement du langage oral, autrement dit de la langue maternelle, tant au
niveau des cours généraux, qu'a celui des activités pratiques. Pour ce faire, les enseignants
utilisent des méthodes d'apprentissage adaptées, qui visent a enrichir ce langage oral, par les
canaux visuel et gestuel, plutot que par le canal auditif. Les méthodes permettent, d'une part,
de faire progresser l'enfant face aux aspects phonologiques, syntaxiques et sémantiques du
langage oral, mais également d'accéder aux apprentissages de la lecture, de I'orthographe et du
calcul.
L'importance de l'interdisciplinarité est impérative dans la mesure ou les méthodes doivent
p P P
étre communément utilisées, d'une part, par les enseignants, d'autre part, par les
paramédicaux. Au niveau secondaire, une collaboration étroite entre les professeurs de
pratique professionnelle et les professeurs des cours généraux semble étre un facteur de
réussite indispensable.
Le développement de l'autonomie sociale et quotidienne.
PP q
L'autonomie dans le travail, obtenue par automatisation acquise grace a des techniques de
> p q g q
travail utilisées avec ces enfants.
En secondaire, I'obtention certificat, en fin de deuxiéme phase, est visée pour les éleves les
5 > p > p
plus performants et une préparation au travail protégé pour les autres.
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6. L'individualisation.
7. La poursuite des soutiens logopédiques et kinésithérapeutiques individualisés.

11 faut savoir que dans une classe pour éleves dysphasiques, on ne donne pas un cours commun a
tout le monde. Il peut y avoir une matiere commune, mais la maniere de la traiter sera tout a fait
individuelle, en fonction du niveau que les enfants peuvent exploiter. L'enseignement dans une
classe d'enfants dysphasiques est tout a fait individualisé. L'enseignant doit donc diviser son
temps pour s'occuper de chacun des éleves, ce qui implique qu'll ne devrait pas avoir un trop
grand nombre d'éléves, de maniére a pouvoir consacrer suffisamment de temps a chaque enfant.
L'enseignant doit donc étre particulierement vigilant, car il doit, a tout moment et a chaque étape,
bien vérifier si chacune des consignes a été comprise. La méthode d'apprentissage est, en général,
tres complete et analytique; des lots, la compréhension d'une étape est nécessaire pour passer a
I'étape suivante.

L'enseignement individualisé implique un effort de la part de I'enseignant, mais aussi de la part de
l'éleve, qui doit apprendre a travailler seul. Nous avons pu faire I'heureuse constatation que ces
éleves arrivent a travailler seuls, mais que certains d'entte eux, en nombre non négligeable, ont
parfois des difficultés de maintien de l'attention-concentration pendant une longue période.
Heureusement, ces éleves sont en général tres curieux, avides d'apprentissage et tres collaborants.
Chaque enfant évolue a son rythme en fonction de ses besoins et de ses difficultés. Tous les
enfants de la classe ne progressent donc pas en méme temps ni au meéme rythme, ce qui modifie
le rythme général de la classe. Il est donc tres important de garder les classes de langage
restreintes et homogenes. L'institutrice peut alors se partager entre tous les éleves. Si le niveau de
la classe est fort hétérogene, cela risque de défavoriser les enfants les plus performants.

A T'école de Grivegnée, pour permettre une continuité de l'enseignement, les enseignants utilisent
de nombreux reperes visuels, qu'ils tentent de transmettre aux enfants depuis la maternelle. Ils
continuent a exploiter les meémes reperes visuels et les mémes codes tout au long de leur
enseignement. Ces reperes sont mis a la portée de tous les enfants de la classe et sont affichés sur
les murs de la classe. Ainsi, on retrouve, dans toutes les classes, le méme panneau de météo, un
calendrier, les mémes images explicitant les activités et le déroulement séquentiel d'une journée,
en termes d'activités. On retrouve la méme facon d'indiquer le jour et la date, les mémes
représentations sous forme de doigts et points pour le comptage, les mémes photos de gestes
représentant les sons et les lettres. Ces reperes et ces codes doivent surtout étre comptis, plutot
que MEmorisés.

A l'école du Metlo, l'idée d'utilisation de codes et de repetes visuels est la méme, mais on essaie
de l'individualiser. En général, ces reperes sont placés dans une farde personnelle que I'éleve doit
apprendre a utiliser au mieux, quand il en a besoin, et a les mtégrer au plus vite.

Nous savons que la mémotisation et l'utilisation de la mémoire par ces enfants sont
problématiques, et qu'une logique leur permettant le passage d'un code a un autre est également
difficile. Ceci implique que, pour l'apprentissage du calcul par exemple, il est important, au début,
de pouvoir coder et écrire la réponse de l'opération plutot que de pouvoir réellement dénombrer
et réaliser mentalement cette opération. La réalisation mentale de I'opération et le dénombrement
vont venir par la suite.

Le Point sur la Recherche en Education
Février 2000



7 Les besoins éducatifs des éléves dysphasiques : recherche en collaboration avec les
enseignants du niveau primaire et secondaire

L'apprentissage spontané chez ces éleves est tout a fait limité. Si on ne leur apprend pas certaines
choses, ils ne les apprennent pas seuls. Ils ne peuvent exploiter que ce qu'ils connaissent grace a
leur apprentissage. Ils ne peuvent construire un apprentissage que pour des notions qu'ils ont
apprises.

En ce qui concerne le langage écrit, on leur apprend selon une méthode tres analytique de
correspondance geste-grapheme. Mais tres vite, on leur propose des mots courts, qui peuvent
leur permettre d'avoir acces au sens et d'enrichir leur lexique.

Pour l'apprentissage de la lecture, la méthode est analytique et alphabétique. La méthode mimo-
gestuelle et I'analyse du langage écrit sont effectuées de la méme maniere a I'école de Grivegnée
qu'a I'école du Metlo. L'otdre a trespecter lots de l'apprentissage d'un nouveau mot, ou pout
l'enrichissement du lexique, est le suivant: on présente le mot sous forme écrite avec son image,
on effectue le(s) geste(s), puis seulement on le prononce en faisant les gestes; pour finir, on
montre 1'image et on propose de dire le mot sans devoir passer obligatoirement par la lecture, afin
que ce mot entre dans le langage oral de l'enfant.

Un autre moment, auquel on attache une grande importance et beaucoup de temps, est
l'orthographe du mot. Ceci se fait par une dictée gestuelle. Les enseignants savent que le
graphisme favorise la rétention et la connaissance du mot. Tous déclarent qu'il faut un temps
considérable, des répétitions tres fréquentes pour qu'un mot soit enfin mémorisé par l'enfant.
Cect demande donc un tres long apprentissage et ne peut se faire que tres lentement.

L'enseignant a besoin d'un temps de préparation considérable car le cours doit étre individualisé
pour qu'il soit adapté. Les troubles d'attention des enfants nécessitent également des
changements fréquents vers des activités différentes. L'enseignant se voit donc dans l'obligation
de préparer ses cours apres les heures scolaires; ces préparations sont tres importantes et lourdes.

3.3. Obstacles

Les éleves dysphasiques ont d'importants problemes de mémorisation et d'utilisation de la
mémoire; ils ne font pas de transfert, ni de généralisation; ils n'ont pas de raisonnement logique
intrinseque. Il faut donc tout leur apprendre, notamment a raisonner, mais aussi faire de
nombreux exercices pour améliorer leur mémorsation, en particulier la mémorisation de
séquences et celle de gestes automatiques, qut reste tres laborieuse pour eux.

Les paramédicaux présents dans l'école collaborent étroitement avec les enseignants. Ils
s'occupent autant d'enfants du types I et II que des enfants en type VIII - classes de langage, et
pour ceux-ci, les méthodes utilisées sont différentes de celles qu'on pratique avec des enfants du
type I ou II. II pourrait, des lors, s'avérer utile, et méme bénéfique, que certains paramédicaux ne
s'occupent que des enfants des classes de langage, pour éviter le risque de mettre d'autres enfants
en désavantage, ¢tant donné que les enfants dysphasiques occupent une grande partie du temps
des paramédicaux.

Les professeurs, ainsi que les paramédicaux, expliquent, tous, que la prise en charge des enfants
dysphasiques en logopédie et kinésithérapie s'étale sur de nombreuses années.
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Une difficulté majeure des éleves dysphasiques est qu'il faut un modele pour tout, par exemple:
nouer ses lacets, faire du vélo. Ils ne possedent pas de mémotire automatique fonctionnelle et la
mémoire procédurale ne s'automatise pas.

Le passage du code de calcul a 'opération réelle reste entravé par le fait que ces éleves éprouvent
des difficultés a acquérir le dénombrement et I'invariance du nombre. La différence entre unité,
dizaine, et centaine n'est pas comprise.

Etant donné leurs difficultés psychomotrices, l'utilisation de leurs doigts comme code de
référence pose également des difficultés.

On se rend compte également que le nombre correspond toujours a un code connu, par
exemple, le nombre 1 correspond a un code digital bien précts, 1 sera toujours le pouce et non un
doigt quelconque; idem pour les valeurs 2, 3, etc...

Malgré l'utilisation de codes en mathématiques et francats, les enfants ne semblent pas
nécessairement toujours bien saisir ce qui se passe. Ils sont donc conditionnés aux apprentissages.
IIs utilisent ce qu'ils apprennent de maniéte technique, mais sans vraiment comprendre les étapes.
En secondaire, un grand nombre de ces représentations visuelles disparaissent.

Pour que les enfants dysphasiques puissent enregistrer de nouvelles connaissances, 1l faut répéter
fréquemment les données, les informations et les directives. Les devoirs, méme en période de
conggés scolaires, sont indispensables pour que tous les acquis ne s'évaporent pas.

3.4. Moyens de remédiation
A ce stade de la recherche, nous avons donc comptis, d'une patt, les difficultés des écoles, des
enseignants et paramédicaux et, d'autre part, les difficultés des éleves.

Nous pensons qu'une réflexion sur les formations, l'encadrement , le capital période, les heures
de travail pour les enseignants et les moyens sont indispensables.

Etant donné la lenteur des acquisitions des enfants, la nécessité de répétitions fréquentes, le
facteur temps est indispensable pour une évaluation critique des acquisitions, c'est pourquot, une
telle recherche devrait étre poursuivie a plus long terme. Si elle s'avere positive et efficace, les
données recueillies poutraient étre bénéfiques a un plus grand nombre d'enfants, présentant
éventuellement d'autres pathologies ou difficultés.

L'école espere bénéficier d'heures de dérogation pour permettre une prise en charge plus
complete des éleves dysphasiques et obtenir également un encadrement paramédical et scolaire
plus soutenu.

Afin de permettre les apprentissages, 1'école dispose de moyens bien spécifiques. Ainsi, les
enfants dysphasiques bénéficient de prises en charge paramédicales, a savoir de la logopédie et de
la kinésithérapie. Ces prises en charge paramédicales ont lieu une a deux fois par semaine pour
chaque enfant. Néanmoins, les périodes accordées pour les enfants dysphasiques semblent peu
suffisantes. Le capital période accordé pour l'entiereté des éleves, type I, IT ou VIII - classes de
langage, n'est certainement pas suffisant pour tous les éleves. De nombreuses pétiodes sont
accordées aux enfants dysphasiques qui en ont fort besoin, mats ceci se fait bien souvent au
détriment des enfants d'autres types (I ou II).
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La pédagogie que va utiliser 'enseignant est tout a fait spécifique et adaptée aux difficultés de
I'enfant dysphasique. Cet enseignement demande donc une certaine expérience de la part de
l'enseignant. Si celui-ci est novice, il va donc falloir le familiariser et le former aux méthodes a
utiliser avec les enfants dysphasiques, puis le soutenir.

Il est donc tres important de garder les classes de langage restreintes et homogenes. L'institutrice
peut alors se partager entre tous les éleves. St le niveau de la classe est fort hétérogene, cela risque
de défavoriser les enfants les plus performants.

De facon tres concrete, la demande de I'école est de disposer de plus d'enseignants, afin de
constituer davantage de classes pour enfants dysphasiques, a petits effectifs et de disposer d'un
nombre suffisant de logopedes pour les enfants dysphasiques.

Les instituteurs aimeraient également avoir du temps pour repenser leur préparation de cours, car
il n'y existe pas de cours tout établis et tout faits pour I'enseignement aux enfants dysphasiques.
Les enseignants déstrent disposer de temps de rencontres avec les parents.

3.5. Parents

Avec les enseignants, nous avons également dégagé un point important: la souffrance des parents.
Les parents pensent que puisque leur enfant a un probleme de langage et qu'il suit un
enseignement adapté, il finira par patler et n'aura plus de difficultés. Nous savons bien que la
dysphasie est un trouble sévere, parfois lourd et que, méme st certains de ces enfants finissent par
patler correctement, ils gardent souvent des lacunes dans d'autres domaines des apprentissages.
Cect a des implications sur les interactions familiales, leur intégration dans la vie et leur futur
métier.

Les enseignants attirent également l'attention sur la collaboration des parents. Les parents
devraient apprendre les méthodes d'apprentissage utilisées par les enseignants en classe, afin qu'ils
putssent suivre et aider leur enfant (pour les devoirs, par exemple). La mimo-gestualité devrait
étre enseignée aux parents qui ont des enfants en maternelle. L'enfant dysphasique a besoin de
reperes, d'une certaine base pour pouvoir communiquer. St la base n'est pas commune aux
parents et enseignants, cela peut alors perturber 1'éleve, d'ou I'importance d'une collaboration afin
d'’homogénéiser les méthodes utilisées. Pour ce faire, les enseignants devraient disposer d'un
temps de réuntons et de rencontres avec les parents.

Méme au sein de I'école, les enfants dysphasiques se sentent différents des autres enfants de
l'institution. Ils ont tendance a se regrouper. IlIs ne sont pas des adolescents comme les auttes.
Une autre grande difficulté pour les enseignants et les psychologues de PMS est l'acceptation d'un
handicap a long terme, voire meéme a vie. Les parents des enfants dysphasiques pensent qu'a un
moment donné, leurs enfants deviendront normaux et que, grace a une méthode d'apprentissage
adaptée, leurs troubles du langage vont disparaitre.

11 faut clairement leur expliquer que c'est un trouble durable, que le langage peut en effet évoluert,
et que, bien souvent, on retrouve des lacunes dans d'autres domaines.

Le fonctionnement normal et facile dans une vie quotidienne habituelle est quast impossible.
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3.6. Proposition d'une hypothése du processus de lecture':

La réalisation et la passation des taches nous ont permis de systématiser les étapes nécessaires au
processus de lecture. Cela a débouché sur la proposition d'une hypothése qui se veut
fonctionnelle.

|Mot écritl
|Approche gestuo-analytique] |Approche visuo-globale|

IDécodagel 4& — |

l —»  [Prononciation|
[Lexique orthographique pd

(boucle Phonologique perturbée

|[Champ sémantique] —> <

A4
|[Accés 2 la signification| —

Explication de I'hypothese :

En ce qui concerne la lecture, une procédure consiste en un apprentissage du décodage par une
approche analytique qui consiste en la correspondance geste-grapheme.
Cette approche, si elle est correctement maitrisée, permet la lecture de mots vus et non vus.

Certains ¢leves accedent, en parallele a la stratégie analytique apprise, et spontanément a
l'approche visuo-globale. Cette derniéte est basée sur la reconnaissance visuelle globale du mot.
Les indices visent a jouer ici un role prédominant, alors que l'ordre des lettres peut étre
completement ignoré. Cette approche permet une reconnaissance visuelle rapide et donc un
décodage plus rapide. Elle a, en revanche, l'inconvénient de ne pouvoir étre utilisée qu'avec des
mots apptis antérieurement. Elle est d'autant moins fiable chez les enfants qui connaissent des
troubles de la mémoire les empéchant d'emmagasiner et de stocker de nouveaux et nombreux
mots.

Lorsque l'éleve accede au décodage, que ce soit par voie gestuo-analytique ou pat voie visuo-
globale, l'étape suivante consiste a apparier le mot écrit a une représentation orthographique,
stockée dans le lexique orthographique.

! Modele classique simplifié représentant les procédures d'adressage et d'assemblage dans la prononciation de
mots écrits (Figure 1, BELEC; 1994: 4)
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A partir de ce lexique orthographique, certains éleves essaient d'en récupérer le code
phonologique correspondant afin d'accéder a la signification.

Lorsque la reconnaissance orthographique a eu lieu, 1'éleve peut alors l'identifier en faisant appel
au champ sémantique. Si le mot cible est présent dans le champ sémantique, l'enfant peut alors
accéder a la signification.

Remarques :

Chez les jeunes sujets, dont le lexique orthographique n'est pas encore constitué, on note une
tendance a passer ditectement du décodage, qui a ce stade, ne consiste qu'en une reconnaissance
visuelle, partielle du mot, au champ sémantique et puis a la signification.

Le non-acces a la représentation orthographique peut malheureusement engendrer un non acces
a la signification ou un lien erroné entre le mot écrit (représentation orthographique) et sa
signification.

Chez un sujet plus agé, on a constaté que l'enfant passait du décodage au champ sémantique en
"bralant I'étape” du lexique orthographique. Par exemple, cet enfant voit le mot "rat" et dit a la
place "souris". L'enfant a donc contourné la voie lexicale orthographique pour se rendre
directement au champ sémantique puis au sens.

Finalement, certains enfants arrivent a la signification en ne passant que par le décodage. Par
exemple, 'enfant voit le mot "montre" et dit "donne I'heure".

Erreurs de lecture :

Les erreurs de lecture peuvent se situer a tous les niveaux:

1. Approche gestuo-analytique :
- erreurs de conversion geste-graphéme: I'enfant gestue un "m" mais écrit "p"
- erreurs dues a une maitrise insuffisante du code gestuel

2. Approche visuo-globale :
- erreurs de confusions visuelles: I'enfant peut confondre des mots tels que "ame-ane"
Rmgq: = seuls des mots vus et apptis peuvent étre lus
—> cette approche ne nécessite pas de compétence de fusion.

3. Décodage :

- erreurs causées par une impossibilité a fusionner

4. Lexique orthographique :

- les erreurs sont moins fréquentes dans le versant reconnaissance ("'quel mot est correct:
machine ou méchine") que dans le versant production orthographique ("écrit le mot
cortespondant a l'image").

Rmgq: > les erreurs apparaissent surtout chez les jeunes enfants qui n'ont pas encore pu se

constituer un lexique orthographique.
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5. Champ sémantique :

La difficulté principale est posée par le champ sémantique restreint qui amene a un mauvais ou
un non acces au sens.

5. CONCLUSIONS GENERALES

Nous avons observé que les objectifs recherchés dans l'enseignement des enfants dysphasiques
sont les mémes a I'école de Gtivegnée qu'a I'école du Metlo; ceux-ci étant l'acquisition du langage
écrit, I'amélioration du langage oral et la poursuite des apprentissages scolaires.

Une des priorités des enseignants et paramédicaux qui s'occupent d'enfants dysphasiques est
l'apprentissage du langage éctit pour faciliter le développement du langage oral, a I'inverse des
enfants qui développent d'abord spontanément un langage normal puis apprennent a lire et a
écrire.

Tout en gardant notre intérét de recherche a l'esprit, nous nous sommes laissés guider par les
demandes des enseignants.

A Técole de Grivegnée, leur inquié¢tude et leur questionnement portaient sur les moyens,
l'encadrement, la formation et les compétences pour tépondre aux difficultés des enfants
dysphasiques. Pour eux, ces éleves sont d'une grande complexité, puisque leurs difficultés ne se
limitent pas qu'au langage, mais également a la mémoire et au raisonnement logique. Regrouper
trop d'éleves dysphasiques dans une classe leur semble difficile puisque les éleves dysphasiques
ont des niveaux et des formes d'expression tres différents.

Afin de cibler les demandes des enseignants et des paramédicaux, nous avons réalis¢é un
questionnaire. Apreés dépouillement des questionnaires, les conclusions sont: l'acces aux
apprentissages doit se faire a partir de situations concretes, stmples et vécues. Les rappels dotvent
etre fréquents et amenés de facon explicite. Cela ralentit I'apprentissage.

Donner cours dans une classe d'enfants dysphasiques demande une grande concentration de la
part de l'enseignant qui, possédant un cours structuré, doit pouvoir l'adapter aux besoins des
enfants et doit en permanence pouvoir vérifier que chacune des étapes soit bien comprise. Cect
n'est réalisable que dans une classe a effectif restreint et ou il y a une certaine homogénéité de
niveaux. L'utilisation de canaux visuels et gestuels est prioritaire et renforce toujours le langage
oral.

Lorsque l'enfant est petit, il est fortement soutenu par des reperes visuels qui peuvent étre
affichées au mur de la classe ou par l'utilisation de références visuelles personnelles. Ainsi, les
cours ont souvent comme supports des schémas visuels, des vidéos ou des dessins. Lorsque
l'enfant grandit, on lui propose d'accompagner progressivement ces canaux visuels et gestuels par
une oralisation composée de petites phrases courtes, puis un peu plus longues, mais rarement
complexes. En secondaire, le message oral est toujours accompagné des messages visuels et
gestuels comme en primaire. Du fait que les enfants dysphasiques éprouvent de grandes
difficultés de mémorisation, les enseignants pensent qu'il est bon d'utiliser les mémes références
visuelles le plus longtemps possible et qu'il convient de les maintenir au passage du primaire en
secondaire.
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A l'école secondaire, I'activité pratique est primordiale, car elle a pour but de permettre a 1'éleve
d'acquérir une certaine autonomie, une automatisation, une concentration et une certaine
qualification pour l'utilisation d'un matériel bien précis. Le choix d'un métier ou d'une occupation

reste problématique, il est important de leur proposer un stage hors de 1'école, susceptible
d'éveiller chez eux des aspirations nouvelles pour leur avenir.

Les enseignants estiment qu'ils ont besoin de plus de temps libre pour préparer leurs cours, pout
échanger entre eux et pour rencontrer les parents. Ils pensent que les formations leur
permettraient de gagner du temps dans la préparation des cours et d'augmenter leur efficacité.

A l'école du Metlo, les demandes des enseignants concernaient les difficultés d'acquisition de la
lecture chez certains enfants dysphasiques. Nous avons dés lors suivi ces éléves, I'objectif étant
d'émettre des hypothéses quant a leur blocage en lecture, et ensuite d'en discuter avec les
enseignants dans le but de trouver des stratégies facilitant cet apprentissage.

A partir de la réalisation des taches de lecture et l'analyse des erreurs des éléves, nous avons pu
établir une hypothése du processus de lecture et d'acces au sens qui nous permet de mieux
comprendre le déroulement des étapes dans le processus de lecture et de préciser quel niveau de
ce processus I'éleve ne peut franchir.

De l'analyse des erreurs de lecture découlent certaines recommandations:

Pour aider ces enfants a franchir chaque étape de maniere fructueuse, 1l faut:

» Proposer des dictées muettes afin de leur apprendre le code et d'augmenter leur mémoire de
travail;

» Inciter a orthographier chaque mot pour qu'il se greffe dans leur lexique orthographique afin
que celui-ci ne soit pas uniquement une trace supetficielle et fragile, mais qu'il devienne un
support de travail;

» Syllaber peut favoriser leur anticipation et une lecture plus rapide. Syllaber permet également
de travailler avec des unités morpholinguistiques plus courtes et donc d'éviter de surcharger
leur mémoire de travail;

» Syllaber permet d'éviter des erreurs de régulatisation (c'est le cas du mot ananas qui pourrait
étre lua - 4 - a s'il n'est pas syllabé);

» Essayer d'apprendre a ces enfants a fusionner, tout en sachant que la fusion est une tache
excessivement ardue, afin qu'ils arrivent a décoder des mots non vus et qu'ils ne se basent pas
uniquement sur une approche visuo-globale pour la lecture.

Etant donné la lenteur des acquisitions des enfants, la nécessité de répétitions fréquentes, le
facteur temps est indispensable pour une évaluation critique des acquisitions. C'est pourquoti, une
telle recherche devrait étre poursuivie a plus long terme (2 a 3 ans). Si elle s'avere positive et
efficace, les données recueillies pourraient étre bénéfiques a un plus grand nombre d'enfants,
présentant éventuellement d'autres pathologies associées.

Comprendre les difficultés propres a chaque ¢leve et proposer une mtervention personnalisée,
toujours de longue haleine, donneront une chance d'évolution favorable.
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