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Introduction

Le deuxieme volume de ce rapport contient sous forme de portraits d’éleves une grande
partie du matériau empirique qui a nourri 'analyse du premier volume.

Le lecteur trouvera, dans un premier temps, la structure générale de I'enseignement en
Communauté francaise de Belgique ainsi que les différents parcours possibles au sein du
premier degré de 'enseignement secondaire. Ceux-ci ont été présentés de deux manieres.
La premicre regroupe tous les parcours possibles en un seul schéma. I’objectif de cette
présentation globale est de donner un apercu de la complexité de la structure du premier
degré. Pour en faciliter ensuite la lecture, chaque parcours possible a été représenté par un
schéma. Ce sont au total treize schémas de parcours que le lecteur pourra découvrir au fil
des premiéres pages de ce deuxieme volume. Etant donné que le premier degré constitue
Iespace structuré a I'intérieur duquel s’est déroulée cette recherche, il nous a semblé
important de permettre au lecteur peu familier avec cette structure de pouvoir s’y repérer
de facon relativement aisée.

Dans un second temps, ce deuxieme volume regroupe dix-huit portraits d’éleves qui
représentent en quelque sorte I'aboutissement empirique de cette recherche. S’ils
n’épuisent pas I’ensemble du matériau construit pendant les deux années de recherche, ils
n’en constituent pas moins le cceur. Pour chaque bassin scolaire, le lecteur découvrira
neuf portraits. Chacun d’entre eux a été construit a partir d’observations de type
ethnographique menées en classe, d’entretiens avec les éleves, avec certains de leurs
parents, ainsi qu’avec quelques membres des personnels pédagogiques des quatre écoles
observées. Plus précisément, au cours de la premiere année de recherche, Philippe Vienne
et Miguel Souto Lopez ont investi, respectivement, 'ES1 et 'ES2 pour le bassin
bruxellois, ainsi que 'ES3 et 'ES4 pour le bassin carolorégien. Ils ont mené pendant la
premicre année de recherche (2009-2010) des observations de type ethnographique dans
des classes de premicre année commune et de premiere année différenciée.

Le déroulement de la recherche a conduit Philippe Vienne a se pencher davantage sur les
classes de premicre année commune et Miguel Souto Lopez sur des classes de premicre
année différenciée. Les chercheurs ont ensuite mené une série d’entretiens semi-directifs
avec des membres du personnel pédagogique ainsi qu’avec des éleves et ont assisté a des
conseils de classe de fin d’année. Cette premiere année d’investigation empirique a permis
de réaliser un premier balayage et de cibler déja un ensemble d’éleves dont les portraits
seraient susceptibles d’étre construits. La condition premicre a cette construction était
d’avoir acces aux familles. Cétait la le travail que devaient réaliser Laurence Noél a
Bruxelles et Audrey Bossart a Chatleroi au cours de la deuxieme année de recherche

(2010-2011).

Cependant, 'acces aux familles ne se décrete pas. Pour cela, les chercheuses ont investi les
classes de deuxiéme année commune et de deuxieme année différenciée (sauf deux
portraits recueillis en premicre année différenciée a Charleroi), dans la continuité des
classes et des éleves ciblés par Philippe Vienne et Miguel Souto Lopez au cours de la
premicre année de recherche. L’objectif était d’approcher les éleves afin de s’entretenir
avec eux via des entretiens informels et des entretiens enregistrés mais aussi pour qu’ils



leur ouvrent la porte du domicile familial a partir d’une relation de mise en confiance et de
familiarisation. Les chercheuses ont ainsi pu mener des entretiens avec certains membres
de famille. Elles ont également assist¢ aux conseils de classe de fin d’année afin de
prendre connaissance des résultats scolaires des éleves observés et de leur éventuelle
orientation pour 'année 2011-2012.

Il faut souligner la part d’imprévisible qui existe dans un tel travail de construction de
portraits. En effet, certains n’ont pas pu étre construits car les chercheuses n’ont pas eu
acces aux familles, alors que certains entretiens d’éleves avaient été réalisés. Ce qui nous
rappelle bien 'ensemble de contraintes avec lesquelles il faut composer dans une telle
recherche socio-anthropologique. Cette dimension aléatoire intervient également dans la
richesse des informations récoltées a partir des entretiens, certains interlocuteurs étant
plus bavards que d’autres, ce qui a, de facon générale, des conséquences sur la longueur
des portraits.

Des que 'ensemble du matériau empirique a été récolté, Philippe Vienne et Miguel Souto
Lopez ont construit les portraits pour leur terrain respectif, en concertation avec les
chercheuses pour certaines précisions factuelles. Si le « discours » des interviewés est
recueilli par les entretiens, il faut pouvoir échapper par un travail critique sur ce matériau a
cet «envoutement» du chercheur par lentretien réalisé, évoqué par Dominique
Schnapper (1999 : 68-69) qui peut représenter un faux horizon de recherche, une sorte de
mirage épistémologique. Cette construction de portraits d’éléves vise, comme le
soulevait Bourdieu dans La misére du monde (1993) autant a « entrer dans la singularité de
I’histoire d’une vie et de tenter de comprendre a la fois dans leur unicité et leur généralité
les drames d’une existence» (Bourdieu 1993h: 712), mais aussi a «construire
scientifiquement ce discours de telle manicre qu’il livre les éléments nécessaires a sa
propre explication » (ibid. : 909). Ils ont ainsi lancé des pistes d’analyse ax plus proche du
matérian, et découlant de celui-ci, dans la continuité épistémologique des travaux de
Howard Becker (2002), pistes dont la majeure partie a été reprise dans le premier volume
de ce rapport (chapitres III et IV) et qui ont été approfondies par le va-et-vient théorique
fructueux entre théories suscitées par induction et littérature scientifique.

Interpréter ces entretiens et se risquer a dresser des portraits n’allait pas sans doutes
interprétatifs au sein de 'équipe de recherche, d’'une manicre qui a été bien explicitée par
Emmanuel Bourdieu, quand ce dernier se demande aprés son entretien avec un militant
du Front National (1993b : 763) : « Comment tirer une vérité sociologique quelconque
d’un discours qui peut trés bien n’étre qu'une reconstruction fictive de la vérité, adaptée
aux exigences et aux normes présumées de l'interviewer et enjolivée par la censure de
positions inavouables et la dissimulation pudique de la souffrance personnelle ? ». Sans
prétendre avoir triomphé de difficultés de cet ordre, nous espérons en ce rapport par
notre travail de résolution d’énzgmes avoir fourni une réponse au moins provisoirement
acceptable aux jeux d’ombre et de lumicre que tissent parfois les entretiens.

Le lecteur constatera la différence de structure de présentation entre les portraits
bruxellois et carolorégiens. Les portraits bruxellois sont structurés en deux temps, les
observations (parfois tres succinctes, parfois abondantes) recueillies en classe étant suivies
d’un travail d’analyse qui accompagne les extraits d’entretiens (en adoptant ainsi, méme si



Pesprit d’analyse est le méme, une mise en forme différente de celle adoptée par les
auteurs de La misére du monde (voir Bourdieu 1993h : 922), qui reste 'ouvrage de référence
pour la composition des portraits bruxellois). Les sous-titres qui accompagnent I’analyse
sont pour lessentiel tirés des phrases-clé de l'entretien pour « orienter 'attention du
lecteur vers les traits sociologiques pertinents que la perception désarmée ou distraite
laisserait échapper » (Bourdieu 1993h : 920). Les différentes données liées aux différentes
spheres d’analyse (familiale, scolaire, juvénile) sont entremélées dans un récit continu.

Les portraits carolorégiens ont une structure systématique correspondant aux trois
spheres d’analyse. Les informations sont regroupées par sphere d’analyse et font I'objet
d’une séparation plus nette entre elles. La premicere approche permet une premiere analyse
plus en profondeur, la seconde facilite la comparabilité entre portraits qui suivent une
méme structure. Les deux approches se valent et sont complémentaires. ILa raison de cette
différence d’approches tient en la liberté de travail que se sont donnée les chercheurs
depuis le début de la recherche. Partant sur le principe d’une épistémologie inspirée des
travaux de Becker (et similaire dans son principe a la grounded theory &’ Anselm Strauss), il
nous paraissait important de limiter au maximum au départ la formalisation d’un
protocole de recherche (sur base hypothético-déductive) afin que les différentes manicres
de s’approprier le terrain conduisent a la production d’'un maximum de données, qu’il
nous faudrait ensuite rassembler a la maniére d’un puzzle, comme I'introduction générale
I’a exposé.

Cétait un pari risqué car si les approches avaient été trop différentes, ou trop similaires,
les chercheurs qui ont mené cette recherche de bout en bout, Philippe Vienne et Miguel
Souto Lopez, n’auraient pas connu la grande complémentarité dans le travail qu’ils ont
réalisé. Dans un ouvrage comme La misére du monde, la lecture des entretiens, précédés
d’un préambule analytique, est en partie laissée a lintelligence du lecteur tant le matériau
est riche. Nous espérons que le lecteur de ce rapport se livrera a ce travail interprétatif et
compréhensif, destiné a rendre raison a ceux qui ont été interviewés, de la méme manicre
que nous avons tenté de le faire, rendant ainsi ce travail d’analyse cumulatif et encore plus
fructueux.






Présentation formelle des parcours scolaires en
Communauté frangaise

Avant d’entamer la discussion des effets des réformes sur certaines trajectoires scolaires
observées au cours de cette recherche, il peut étre utile pour le lecteur peu familier avec la
structure des parcours scolaires en Communauté francaise de présenter bricvement celle-
ci. Cette présentation semble d’autant précieuse que les possibilités de parcours,
notamment au sein des deux premicres années de '’enseignement secondaire, se sont
considérablement complexifiées au cours de ces trois dernicres années.

L’enseignement en Communauté francaise de Belgique se divise en trois grands niveaux
d’enseignement : I'enseignement maternel (M1 a M3), I'enseignement primaire (P1 a P6)
et 'enseignement secondaire (S1 a S6). Un parcours sans faute, ni retard, implique 'entrée
en maternelle a I’age de trois ans, 'entrée dans le primaire a 'age de six ans et a douze ans
Pentrée dans le secondaire qui se termine a dix-huit ans.
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Figure 1. La structure des parcours scolaires en Communauté francaise de Belgique

1. Le continuum pédagogique et ’organisation en cycles

Le Décret Missions de 1997 définit le continuum pédagogique qui inclut 'enseighement
fondamental (c’est-a-dire I'enseignement maternel ef primaire) et le premier degré de
I'enseignement secondaire :

« Dans l'enseignement ordinaire, la formation de Penseignement maternel et des huit
premieres années de la scolarité obligatoire constitue un continuum pédagogique structuré
en trois étapes, visant a assurer a tous les éleves, les socles de compétences nécessaires a
leur insertion sociale et a la poursuite de leurs études. ».



Comme on peut le voir sur la figure 1, chaque étape est divisée en un ou deux « cycles ».
Un cycle est défini au sein du décret de I’ « Ecole de la réussite » de 1995 comme un
« ensemble d'années d'études a l'intérieur duquel 1'éleve parcourt sa scolarité de manicre
continue, a son rythme et sans redoublement ».

2. L’enseignement secondaire et ’organisation en degrés, formes
et sections

L’enseignement secondaire se divise en trois degrés : les premicre et deuxieme années
constituent le premier degré, les troisicme et quatricme années correspondent au
deuxieme degré, les cinqui¢me et sixieme années appartiennent au troisicme degré.

Au sein du premier degré, on rencontre 'enseignement relatif au tronc commun (1C, 2C)
qui définit le parcours « normal » d’un éleve. Au terme du degré commun, ’école peut
avoir Pobligation d’organiser une épreuve certificative externe qui octroie la Certificat
d’études du premier degré (CE1D). Ce sont les pouvoirs organisateurs (PO) qui décident
si les écoles qui sont soumises a leur organisation respective. « Chaque pouvoir
organisateur décide annuellement de la participation ou non a cette épreuve certificative
externe des éléves concernés inscrits dans les écoles qu’il organise. » (Ministere de la
Communauté francaise, 2006 : 15).

Les années complémentaires (1S, 2S) sont des alternatives pédagogiques aux
redoublements. La 1S est destinée aux éleves ayant échoué leur 1C ou, pour utiliser la
terminologie officielle, n’ayant pas acquis la maitrise des socles de compétences attendus
en fin de premiére année commune. La 1S peut également étre destinée a certains éleves
issus d’'une 1D. La 28 est prévue pour les éleves qui ont échoué leur 2C ou pour certains
éleves issus d’une 2D.

Le premier degré différencié (1D, 2D) est destiné aux éléves qui n’ont pas obtenu leur
CEB (certificat d’études de base délivré apres une épreuve d’évaluation externe) qui
sanctionne la réussite des études primaires. Un éleéve obtient son certificat d’études de
base (CEB) de plein droit s’il réussit toutes les épreuves certificatives externes : frangais,
mathématiques, éveil (histoire/géographie et sciences). Si I’éleve échoue a 'une ou l'autre
épreuve externe, le Conseil de classe peut décider de lui octroyer le CEB. L’¢éleve issu de
1D et qui obtient son CEB est orienté, sur décision du Conseil de classe, soit en 1C, soit
en 1S. I’éleve qui obtient son CEB en fin de 2D peut choisir de s’orienter en deuxieme
année du degré commun ou dans «les formes et sections définies par le Conseil de
classe ».

A partit du second degré, l'enseignement secondaire se divise en deux sections :
Penseignement de transition et lenseignement qualifiant. Au sein de chaque section
d’enseignement, il y a deux formes. Ce sont, pour lenseignement de transition,
Penseignement général, qui prépare a lenseignement supérieur, et I'enseignement
technique de transition, qui reste un enseignement comparable a 'enseighement général
mais davantage axé sur une pratique comme les langues, les sciences économiques,
sociales, les études artistiques, sportives, etc. Les sections appartenant a 'enseignement
qualifiant sont I'enseignement technique de qualification et Penseignement professionnel.



Ces deux formes forment I’éleve a un métier, avec un enseignement plus théorique en
technique de qualification!. Il faut préciser que seul I'enseignement professionnel ne
donne pas acces au CESS (certificat d’enseignement secondaire supérieur) qui correspond
au diplome de fin de secondaire des trois autres formes d’enseignement et qui donne
directement acces aux études supérieures, quelles qu’elles soient : de type court ou long,
universitaires ou non universitaires.

I’éleve qui réussit le premier degré commun peut choisir de s’orienter dans I'une des
quatre formes de enseignement secondaire. L’¢éleve qui échoue le premier degré ne peut
rejoindre Penseignement général. Le Conseil de classe définit les formes et sections a
I'intérieur desquelles DIéleve peut choisir de s’orienter. Il s’agit d’une attestation
d’orientation restrictive.

3. L’organisation de la troisiéme étape du continuum
pédagogique ou du premier degré de DPenseighement
secondaire

Nous allons a présent nous attarder plus spécifiquement sur le premier degré de
Penseignement secondaire — qui équivaut a la troisieme étape du continuum pédagogique
— ¢étant donné qu’il représente le terrain de la présente recherche. La figure 2 ci-dessous
reprend I'ensemble des parcours possibles au sein du premier degré. L’intérét de présenter
I'ensemble des parcours sur un méme schéma est d’avoir une vue globale sur la
complexité des parcours. Pour pouvoir s’orienter dans ce schéma global, il est nécessaire
de garder constamment a lesprit que, d’une part, un éléve ne peut rester plus de trois
années dans le premier degré et, d’autre part, qu’aucun redoublement n’est possible, ce qui
signifie qu’un éléve ne peut faire deux fois la méme année.

Ce schéma sera décomposé en treize parcours uniques possibles dans les points suivants.
Il faut encore préciser une autre limite de fréquentation du premier degré, celle de I'age.
Un éleve ne peut étre orienté dans une année du premier degré si, avant le 31 décembre
de cette année d’orientation, il atteint I’age de 16 ans. Prenons un exemple. Au cours de
I’'année scolaire 2010-2011, un éléve de 1C a 15 ans et réussit son année. Cet éleve va
avoir 16 ans en novembre 2011. Il aura dépassé I'age légal de fréquentation du premier
degré et sera orienté en troisieme année d’'une forme et section décidée par le Conseil de
classe, et ce malgré sa réussite de la 1C.

! Pour une liste exhaustive des orientations possibles dans I’enseignement technique de transition, technique de
qualification et professionnel, voir : http://www.gallilex.cfwb.be/document/pdf/17629 002.pdf



http://www.gallilex.cfwb.be/document/pdf/17629_002.pdf
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4. Les schémas de parcours

4.1.  Parcours n° 1 : le parconrs sans faute

Un parcours sans faute est celui ou un éleve a obtenu son CEB au terme de la 6eme
primaire. Grace au CEB, I’éleve accede a la 1C. Apres avoir réussi la 1C, il passe en 2C au
terme de laquelle. S’il obtient le CE1D, I’éléeve peut choisir librement de s’orienter dans
'une des quatre formes d’enseignement au sein du second degré.
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4.2 Parcours n° 2 : le parcours réussi dans le degré commun avec un passage par une 15

Un éleve peut échouer sa 1C. II est alors orienté en 1S, pour rejoindre ensuite
antomatiguement la 2C, au terme de laquelle il peut obtenir son CE1D et s’orienter
librement dans une des quatre formes d’enseignement au sein du second degré.
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4.3. Parcours n° 3 : le parcours réussi dans le degré commun avec un passage par une 28

Un éleve peut échouer sa 2C. Il est alors orienté en 28 au terme de laquelle il obtient son
CE1D et peut choisir librement de s’orienter vers I'une des quatre formes d’enseignement
au sein du second degré.
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4.4.  Parcours n° 4 : le parcours échoué dans le degré commun (non-obtention du CE1D), en
étant passé par une 15

L’¢leve étant passé par une 1S ne peut plus passer par une 2S. En conséquence, s’il
échoue sa 2C le Conseil de classe Poriente soit vers une 3 S-DO, soit vers une 3FS. Si, au
terme de la 3 S-DO, I’éleve obtient le CE1D, il est libre de s’orienter vers 'une des quatre
formes d’enseignement au sein du second degré. Autrement, il rejoint une 3FS.

Premier deqré commun

|
l CEB !
! |
! 1
: 1
' 1C |
: ~o I
1 e 1S :
: / |
| 1
| 1
. 2C :
! r——=—==-=-=-=- il
1 1 1 1
1 1 1 1
1 1 1 1
e e e e e e - - e e e e e = 1
1 |
v :
Pas de CE1D !
|
|
1
:
1
3S-DO :
1
~ < |
~ 1
N N 1
N 1
N v
CE1D \\A Pas de
CE1D
Deuxiéeme degré du secondaire
A e |
I I
: 3¢ année 3¢année
| Enseignement général ou formes et sections |
I technique de transition ou définies par le |
| technique de qualification Conseil de classe |
! ou professionnel (3FS) |

14



4.5, Parcours n° 5 : le parcours échoué dans le degré commun (non-obtention du CE1D), en
étant passé par une 28

L’¢éleve qui n’obtient pas son CE1D au terme de sa 25 est orienté par le Conseil de classe
soit vers une 3S-DO, soit vers une 3FS. S’il obtient son CE1D au terme de la 3 S-DO, il
peut choisir librement de s’orienter vers 'une des quatre formes d’enseignement au sein
du second degré. Autrement, il est orienté en 3FS.

Premier deqré commun

I
: CEB !
|
: | :
\ |
\ I
I 1C !
I
I
: | |
| I
| 2C |
l N |
: ‘¢ Pasde
. / CEID
I
! :
1 2S :
I
Pasde CEID -------5
I
I
l |
3S-DO :
~ :
/ R ~ v
CEID TS~a Pasde
CE1D
Deuxiéme degré du secondaire
A e |
[ I
: 3¢ année 3¢année
| Enseignement général ou formes et sections |
I technique de transition ou définies parle 1
| technique de qualification Conseil de classe |
! ou professionnel (3FS) |
]

15



4.6. Parconrs n° 6 : le parcours réussi dans le degré commun en étant passé par une 1D

L’¢éleve qui n’a pas terminé ses primaires avec le CEB est orienté en 1D. Si, au terme de la
1D, il obtient son CEB, le Conseil de classe I'oriente soit vers une 1C, soit vers une 18S.
L¢leve rejoint donc le degré commun, peut obtenir son CE1D et s’orienter librement
dans 'une des quatre formes d’enseignement au sein du second degré.

11 faut noter qu’un éleve de 1D qui a été orienté en 1S peut étre ensuite orienté en 28S.
C’est la seule situation ou un éleve peut fréquenter les deux années complémentaires.
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4.7. Parcours n° 7 : le parcours réussi dans le degré commun en étant passé par une 2D

L’¢leve n’ayant pas obtenu son CEB, ni en primaire, ni apres une 1D, est orienté en 2D.
Au terme de son année, il peut obtenir le CEB et rejoindre une 2C ou 2§, selon la
décision du Conseil de classe. Si I’éleve obtient son CE1D, il peut choisir de s’orienter

librement dans 'une des quatre formes de 'enseignement secondaire.

I faut noter que I’éleve qui obtient son CEB au terme de la 2D et qui atteint I’age de 16
ans avant le 31 décembre de I'année scolaire qui suit peut s’orienter en 2S. C’est le seul cas
ou un éleve de 16 ans est autorisé a fréquenter une deuxieme année.
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4.8. Parcours n° 8 : le parconrs échoué dans le degré commun en étant passé par une 1D

L’¢leve ayant obtenu son CEB aprées une 1D mais n’a qu’une seule chance de réussir sa
2C. Sl échoue, il est soit directement orienté en 3FS, soit vers une 3 S-DO ou il pourra
tenter d’obtenir son CE1D. S’il y parvient, il sera libre de s’orienter librement dans 'une
des quatre formes d’enseignement au sein du deuxieme degré. Autrement, il rejoindra une
3FS.

Comme pour le parcours n° 6, on retrouve la situation de I’éleve issu d’'une 1D qui
tréquente les deux années complémentaires.
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technique de qualification Conseil de classe
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4.9. Parconrs n° 9 : le parcours sans obtention dn CE1D en étant passé par une 2D

L’¢éleve qui n’a pas obtenu son CEB au terme la 1D est orienté en 2D, année au terme de
laquelle il peut encore obtenir son CEB. Si tel est le cas, Iéleve peut choisir de s’orienter
en 2C ou 28S. Si au terme de la 2C ou de la 2S I’éleve n’obtient pas son CE1D, il peut étre
soit directement orienté en 3FS, soit en 3 S-DO au terme de laquelle il peut encore
obtenir son CE1D et s’orienter librement dans 'une des quatre formes d’enseignement au
sein du second degré. Autrement, il est orienté en 3FS.

L’¢leve, au terme de la 2D avec obtention du CEB peut également choisir de s’orienter
directement en 3FS.

droit ou sur

2C <« ] «—'l
| avis du |
Conseil de I

28 classe) |

Premier degré commun Premier deqré différencié
-ttt T T T =" 1 I__________________I
1 1 1 1
: : : SANS CEB :
| | | 1
1 1 1 1
| | | 1
1 1 1 l 1
1 1 1 1
: : : 1D :
: : : N :
Y

: : : > Pas de :
1 1 1 CEB 1
: : CEB : |
1 1 (de plein : :
: : 1 1
1 1 1 1
| 1
1 1
|

1

1

1

ou professionnel

38-DO
/ RN v
CEID ">~a Pasde
CE1D
Deuxiéme degré du secondaire
A e |
[ I
I
I 3¢ année 3¢ année .
| Enseignement général ou formes et sections |
I technique de transition ou définies par le !
: technique de qualification Conseil de classe
1 I
I I
I

19



4.10.  Parcours n° 10 : Le parcours échoué du degré commun sans passer par une 2C ou 2

L’¢leve qui a été orienté en 1C apres sa 1D et qui échoue son année est orienté en 18S.
Etant donné que sa 1S correspond a sa troisiéme année au sein du premier degré, il ne
pourra en aucun cas rejoindre une 2C ou 2S. Le conseil de classe peut alors soit 'orienter
directement en 3FS, soit 'orienter vers une 3 S-DO afin qu’il obtienne son CE1D et qu’il
s’oriente librement au sein d’une des quatre formes d’enseignement au sein du second
degré. S’il n’obtient pas son CE1D, il rejoindra une 3FS.

ou professionnel
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4.11.  Parcours n° 11 : Le Dparcours sans degré commmun_en_passant par une année différenciée

supplémentaire

L¢leve ayant échoué sa 1D et sa 2D peut encore obtenir son CEB si le Conseil de classe
Poriente en année différenciée supplémentaire. S’il obtient son CEB, I’éleve est orienté en
3 S-DO, année au terme de laquelle il peut obtenir le CE1D et s’orienter librement dans
I'une des quatre formes d’enseignement au sein du second degré. Si au terme de la 3 S-
DO I’éleve n’obtient pas son CE1D, il est orienté en 3FS.
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4.12. Parcours n° 12 : le passage par les trois années du degré différencié sans obtention du
CEB

L’¢leve qui n’obtient pas son CEB au terme des trois années possibles dans le degré
différencié est orienté vers une 3FS.

Premier degré différencié
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4.13. Parcours n ° 13 : Le parcours sans degré commmun et sans année différenciée supplémentaire

L’¢leve n’obtient pas son CEB, ni au terme de la 1D, ni au terme de la 2D. Le Conseil de
classe peut décider de P'orienter directement en 3FS.
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Les portraits d’éléves a Bruxelles
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Djamel

Djamel, né en septembre 1995 a Bruxelles, et descendant d’immigrés marocains, est
I’éleve de Iécole ES2 qui a le plus marqué la premicre année de recherche. Observé dans
une petite classe de premicre année commune d’une douzaine d’éleves, c’est un des deux
¢leves présents des le début de T'année scolaire 2009-2010 qui va connaitre un
décrochage complet suivi du renvoi de I’établissement, et par la suite de deux autres
renvois d’établissements au cours de la seconde année d’enquéte, ce qui représente la
tréquentation successive de quatre établissements secondaires, Djamel ayant également au
cours de son cursus primaire fréquenté deux établissements différents (dont un
d’enseignement individualisé), sans obtention du CEB (mais avec réussite au terme d’une
« premiere accueil » au terme de année scolaire 2008-2009).

Djamel représente un passage a la limite pour de nombreux problemes et difficultés qui
sont parfois partagés, mais pas nécessairement cumulés a ce point, par les autres éleves
¢tudiés sur Bruxelles, sans jamais une telle configuration conduisant au décrochage
complet. Quant a la famille de Djamel, dont la maman est décédée quand il avait I’age de
cinq ans, deux lignées d’enfants du premier mariage puis d’un second mariage du papa
cohabitent dans la maison, la majeure partie des ainés du premier mariage ayant quitté la
maison depuis lors, sauf Djamel et un grand frere handicapé (surdité). La fratrie se
compose donc de six enfants du premier mariage (cinq garcons et une fille), et trois
enfants du second (deux garcons et une fille).

Djamel en classe

Djamel alterne, quand il est observé par Philippe Vienne la premicére année entre des
moments ludiques quasi enfantins et des moments de gravité désespérée?, sa situation
scolaire allant se détériorer tout au long de I'année. Les observations seront centrées sur
les cours assurés par la titulaire de la classe, grace a la participation généreuse de celle-ci a
cette phase de I'enquéte et a la réflexion menée avec elle sur les différentes trajectoires
scolaires et situations familiales des éleves de la classe.

Autour du projet-lettres

Le projet de correspondance intergénérationnelle qui est mené par la titulaire met en
contact ces éleves de premiere année commune avec des personnes agées de la commune.
Les échanges de lettres étaient souvent touchants et riches d’information, car ils
amenaient les éleves a parler d’eux-mémes avec une profondeur que les entretiens avec les
éleves n’ont parfois fait qu’effleurer. Une premiere scene ethnographique saisit Djamel au
moment ou il compose une partie de sa lettre pour la correspondante agée avec I'aide de
sa voisine de banc, Yasmina. Un des jeux pour composer la lettre consiste a choisir un
animal auquel on souhaiterait se comparer :

2 Selon un schéma qui rappelle, en plus jeune, celui de Malik, ’interviewé de Pierre Bourdieu dans « Oh ! les
beaux jours », ce jeune homme de 19 ans qui « passe sans cesse d’une insouciance presque enfantine a la gravité
anxieuse » (Bourdieu 1993e : 606).
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Djamel en Amérique
Djamel passe en douce sa lettre en brouillon a Yasmina. Celle-ci rigole en lisant
certains extraits, discretement. Elle lui donne des consignes pour la lettre : « Tu
dois mettre... et puis... ». 1l continue [je regarde un peu sa lettre a la dérobée] :
« Je fais du foot et de la natation... Je suis Belge d’origine marocaine... Si j étais
un guépard, je serai trés rapide ». Yasmina montre sa lettre a Djamel. Autres
fragments de la lettre de Djamel : «J’ai 14 ans... 15 ans. J'ai 4 sceurs et 9
freres... Belge d’origine marocaine... Je suis trés sage, comme une image... je
suis tres comique. Si j’étais... je serai... Et merci de m’avoir lu... Et vous quelle
est votre histoire a vous... Mon réve c’est de partir en Amérique, a Los Angeles ».

Le projet-lettres mené par 'enseignante titulaire, en dehors du fait qu’il est un travail qui
force le respect, est aussi un trés bon révélateur des identités des éleves a cet age de
transition entre enfance et adolescence ou ils parlent d’eux-mémes (et parfois de leurs
petits et grands malheurs, comme nous le verrons dans le cas de Mokhtar) a leurs
correspondants en cherchant chez ces personnes agées de la confiance, de I’écoute et de la
valorisation. La lettre de Djamel est particulierement touchante, quand on la saisit a 'aune
des difficultés scolaires, comportementales et familiales de ce gar¢on. Djamel, qui est le
plaisantin de la classe, continue a jouer sur ce registre avec sa correspondante, quand il se
présente comme « #res comique », en en donnant un apercu d’ailleurs (« sage... comme une
image », alors que ce n’est pas vraiment le cas dans I’école). Si Djamel parle a certains
enseignants de son envie de devenir footballeur professionnel, on en voit une illustration
dans les éléments par lesquels il souhaite se valoriser (natation, foot), éventuellement a
partir de ses vertus sportives (Djamel le « guépard »).

L’univers familial d’'une nombreuse fratrie apparait dans cet extrait de lettre (treize freres
et sceurs)?, et Iidentification plurielle (« Belge d’origine marocaine » — Yasmina elle-méme se
définissant pour sa part comme « Marocaine »). Le grand réve américain n’est quun écho
des multiples réves (le footballeur professionnel) par lesquels Djamel se réhabilite un
avenir compromis sur le plan scolaire immédiat. Dans cette fratrie, Djamel est le cadet,
comme lexpliquera la titulaire, et son pere est tres agé. L’ampleur de la distance
temporelle entre pere et fils amene éventuellement a décoder Iextrait ethnographique
suivant, toujours sur le projet-lettres avec les personnes agées, comme une forme
d’inquié¢tude a égard de I’age de son pere :

L’age
La titulaire décrit la rencontre de I’année passée entre les éléves et les personnes
ageées qui a eu lieu dans un home. Les éleves sont tres attentifs. Elle précise que
certaines personnes agées n’étaient pas présentes.
- « Pourquoi ? » (dit un éléve d’un ton inquiet).
- « Pour des raisons de santé » répond 1’enseignante.
- Djamel (sérieusement) : « lls sont tres agés »
- Djamel : « On peut demander [’dge ? »
- [L’enseignante] : « Oui, pour autant que ce soit respectueux »

3 . . .
Le nombre avancé est en décalage avec le nombre d’enfants réel.
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Les difficultés scolaires et comportementales de Djamel se combinent a une mauvaise
compréhension de ses possibilités d’orientation et d’avenir dans le systeme scolaire.
Djamel s’est ainsi persuadé que ses difficultés disparaitraient en « professionnel », mais
Pextrait suivant montre qu’il pense en réalité au « technique » comme étiquette finale sur
sa scolarité. L’itinéraire qu’il se promet de suivre est plus que confus, et les autres (c’est
peut-étre a nouveau Yasmina, son binéme a plaisanterie), le lui font remarquer crament :

De « professionnel » a « technique »
- Un éléve : « Toi, tu as envie d’aller en professionnel ».
- Djamel : « Moi, j’ai eu envie d’aller en 3P, 4P, 7P et de la réussir et d’aller en
technique ».
- Un autre éleve : « Tu peux pas aller en technique de professionnel, Mme X te [’a
dit, X te I'a dit» ; et de terminer par une injure: « Espéce de... euh... idiot
mental ».

Une petite stigmatisation (« zdiot mental ») accompagne donc le jugement du condisciple sur
le fait que Djamel ne comprenne pas les logiques d’orientation scolaire. Lorsque Philippe
Vienne revoit Djamel un peu plus tard dans I'année, il apprendra que les difficultés
comportementales du jeune homme s’accumulent, et il assistera méme avec surprise a une
scene qui lui était plus familiere dans le cadre des écoles de relégation qu’il étudiait sur le
terrain dix ans auparavant (voir Vienne 2008). Il ne faut pas cependant dramatiser a
Pexces cette scene de bagarre qui suit, dans la mesure ou 'empoignade sur le pas de la
porte, et la faiblesse des coups échanggés, s’ils ne sont pas a banaliser, n’ont cependant rien
d’un duel a mort facon West Side Story :

La bagarre

Soudain, sur le pas de la porte, un incident se déroule. J’avais reconnu Djamel, et
lui me reconnait également. Au moment ou la classe s’appréte a monter la
premiere volée d’escalier, Djamel et un autre éléve de son 4ge commencent a se
battre a la porte métallique, en se donnant essentiellement des coups de pieds (des
coups de poings aussi, mais pas de maniere spectaculaire). La titulaire de la
classe, visiblement émue, entreprend de faire cesser Djamel, mais est prise de
court entre la nécessité de monter avec la classe 1’escalier et la récupération de
Djamel, qui est parti en colére dans la cour. Djamel lui a d’ailleurs « répondu »
d’un ton colérique, sous I’émotion, mais sans insultes Nni provocations : « Laissez-
moi M’dame ! » Elle choisit de monter, mais dans le doute, en me disant que
Djamel sera pris en charge par un éducateur qui est dans le préau. La titulaire
apparait un peu choquée par I’événement, et nous discutons du cas de Djamel en
montant les marches : difficultés familiales, et souhait que 1’aide a la jeunesse
prenne en charge ce probléme. Sans doute sous le choc, I’enseignante monte une
volée d’escaliers trop haut avec les ¢éleves. On redescend. C’est la méme classe
que la fois passée.

Ce qui est intéressant ici, au-dela de l'altercation, c’est I'interaction entre Djamel et sa
titulaire. Celle-ci a décrit a Philippe Vienne son combat pour continuer a « cadrer »
scolairement Djamel, malgré la dégradation scolaire et comportementale que beaucoup de
collegues reprochent au jeune homme. Un lien de confiance existe encore entre elle et lui,
et 'enseignante vit de maniere d’autant plus poignante la bagarre que Djamel réagit en sa
présence de manicre incompatible avec ce qu’elle essaie de faire de lui. Elle est visiblement
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secouée par lincident, et la mani¢re dont Djamel a réagi a son égard. Cette dernicre
réaction (« Laissez-moi M dame ! ») peut étre aisément décodée. Djamel s’est laissé emporter
dans le feu de 'action...

Le feu de I’action
J’ai en téte I’image précise de Djamel, juste comme il était aprés I’incident : il ne
sourit pas, il ne triomphe pas, il ne prend pas un air blasé, celui qu’il prendrait s’il
voulait jouer les “caids”, pour reprendre une expression de son enseignante. Il est
au contraire sous tension, nerveux et tendu, & fleur de peau physiquement et
mentalement comme on peut I’étre aprés une bagarre si ’on ne cultive pas ce
“capital guerrier” dont parle Thomas Sauvadet (voir Sauvadet 2006).

Nerveux comme il Test, exalté par la bagarre, il pourrait répondre de travers au
« recadrage » immédiat que demande I’enseignante, et éventuellement avoir une parole de
trop, dans ce cadre. Il choisit au contraire de se calmer seul, de ne pas répondre a
I'interaction que propose I'enseignante, mais en évitant donc ainsi de projeter sur elle sa
colere belliqueuse. En somme il préserve a sa maniere brutale, le respect qu’il a pour elle,
en vivant seul I'apres-bagarre. Mais par son injonction, on voit aussi qu’il pose lui-méme
des codes interactionnels, les «reégles du jeu» de laffrontement entre hommes, ou
I'enseignant(e) n’a aucune place. Mais la scéne ethnographique se poursuit avec la rentrée
en classe de Djamel, un peu plus tard :

Djamel retourne en classe

Djamel entre en classe, 1’air boudeur. Il s’installe au premier rang a droite sans
enlever son manteau. [...] Je regarde les expressions que fait Djamel sur son
banc : il a une mine entre le “buté” et le “désemparé”. Le plus souvent il se
compose une « attitude ». Il enléve enfin son manteau. Il interagit toujours avec sa
voisine, Yasmina. [...] Les éléves sont en train de faire un travail. Djamel
intervient :

- Djamel : « Madame on a 2 heures... pour faire cela ? » (un peu sur le ton du
défi, puis directement apres prenant un air un peu abattu). [...]

Une fille se présente a la porte pendant que [I’enseignante] est partie controler un
bruit. Elle demande en nous regardant — le stagiaire et moi — « C’est des profs ? »
Djamel en profite pour sortir de la classe — il semble se diriger vers le local d’a
coté. Il se tient dans I’embrasure de la porte et interagit avec les éléves en
vadrouille dans le couloir. Il y a a ce moment un peu plus d’agitation dans la
classe. [...] J’observe les interactions entre Djamel et David : « Moi j ai déja écrit
tout cela », dit Djamel en montrant fierement son cahier et en retournant la page
pour montrer la lettre recto verso. David léve le pouce pour le féliciter. [...]
Djamel met du papier collant sur I’affiche d’un air appliqué. Ils discutent entre
eux : «J’ai vu ton grand frere hier... » (dit & Djamel) ; « Il allait au sport ». La
conversation se poursuit, puis ce dernier s’exclame, 1’air faché : « Enfin qui te dit
qu’on est mal éduqué ici!». Et Djamel de poursuivre en dénégations sur ce
point: « Nan, nan...». [...] Plus tard, les éleves s’affairent sur un poster a
constituer, rassemblés en deux grappes par équipes de travail :

- Djamel : « Non, non, non... non! C’est moche comme cela » (Ccommentant un
arrangement du poster en gestation). Cela fait deux fois qu’il dit « ¢’est moche »
par rapport a la présentation de 1’affiche, d’un air mécontent (et trés concentré — il
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est plus concentré que quand il était assis en cours surtout au début aprés son
incident).

« Fallait pas écrire les noms » dit Djamel dans le groupe & I’arriére (a propos du
fait de mettre ou non le nom des éléves sur ’affiche). Et de poursuivre : « C’est
pas un concours de beauté ! On va pas mettre du parfum ». Je regarde les noms :
Djamel, Gabriella, Samira, David, Mokhtar, Quentin. « Regarde, Djamel », dit-on
a ce dernier (il prend un air gentil et se penche pour regarder).

La titulaire annonce : « Il reste une minute ».

- Djamel (d’un air dépité) : « Cela passe vite ! »

Apres la bagarre, Djamel finira donc par remonter en classe. Son attitude oscille alors
entre détermination butée, ou il prend des « airs » de samourai blessé, avec son manteau
sur le dos (il ne respecte pas ainsi le code scolaire des vétements au portemanteau avant
de s’asseoir en classe), jouant visiblement au « dur », a celui que plus rien n’atteint, et un
air pitoyable, malheureux, désemparé, qui transparait par moments.

Je me dis alors que Djamel a le «dos au mur », scolairement et en matiere de
discipline. Les « airs » et les « mines » de ce dernier sont probablement tout ce qui
lui reste, avec son humour, pour donner I’impression qu’il est encore dans le
« coup ».

Cet air de « dur », Djamel I'a encore dans les premicres phrases sur le projet, comme s’il
exigeait et commandait quelque chose a I'enseignante (tout cela en deux heures ?). Puis on
le voit retourner avec fierté dans la participation au projet, comme si tout le monde (et
C’est peut-¢tre le cas pour les éleves) avait oublié la bagarre. Avec gentillesse, d’autres
¢leves Pencouragent, il retrouve la complicité de son binéme Yasmina. On le voit
participer au badinage en classe, ou transparait quelquefois I'un ou lautre élément
intéressant, comme cette fierté indignée a I'idée que 'on dise que les éleves de cette école
sont « mal édugués », ou la blague un peu virile sur le « parfum », ou encore la vadronille dans
les couloirs qu’il est tenté de mener (Djamel a visiblement la bougeotte). La fin du cours le
dépite tellement il est dans le «jeu» de la participation ou il se refait une certaine
innocence scolaire. Mais la scéne suivante, un autre jour d’observations, nous montre un

Djamel plus dépité :

Djamel en retenue

En chemin vers les toilettes, je vois Djamel assis sur une chaise devant le local de
réception de cette partie du batiment. Il semble attendre quelque chose. Il me
reconnait et je lui fais un signe de téte. Il semble un peu abattu et résigné. Je
préviens la titulaire qui m’attendait pour se diriger vers ses eleves dans le préau
que Djamel est la-bas dans le couloir. Elle s’informe aupres d’un surveillant pour
savoir pour quelle raison Djamel est la-bas. On aura la réponse compléte par la
suite pendant le cours (Djamel est en retenue). Nous montons avec les éléves au
local habituel.

C’est la derniere fois ou Philippe Vienne peut observer Djamel en classe avant la remise
du rapport final de la premicre année (en mars 2010). Ce dernier se sent obligé de
manifester son émotion et son empathie :
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En écrivant cette partie du rapport, je me rends compte que je 1’écris, et que j’essaie
d’interpréter certaines choses, en partie pour Djamel et d’autres éléves dans des
situations similaires, autant que je 1’écris en partie pour les enseignants qui nous
ont, Miguel Souto Lopez et moi, gentiment accueillis en classe. Le vacillement de
Djamel ne laisse pas ’observateur insensible, et 1’inquiétude ou la sollicitation de
ses enseignants pour cet éléve qui se « perd » non plus. On pense avec une certaine
amertume au chemin de charbons ardents que Djamel pourrait suivre s’il entame un
parcours de relégation, qui consolidera éventuellement en lui ces dispositions
progressivement glanées de « petit dur », de bagarreur, d’¢éléve rétif. L’innocence
infantile qui transparait encore parfois dans le comportement de Djamel sera
remplacée éventuellement par cette amertume désabusée que je rencontrais chez les
éleves des écoles de derniere chance, qui ont tout « brlé » scolairement. D’autant
qu’il ne comprend visiblement rien aux logiques de I’orientation qui pourraient
tisser sa trajectoire par la suite (en 3P, par exemple).

Apothéose avant 'orage

Sur la fin de cette année scolaire 2009-2010, un événement marquant pour les éleves de la
classe sera la visite qu’ils feront a une maison de retraite ou a lieu la premiere rencontre en
chair et en os avec les personnes agées avec qui ils étaient en correspondance dans le
projet-lettres. C’est un trés beau moment a observer. La rencontre avait lieu dans une
maison de retraite proche de I’école, bien que toutes les personnes agées n’étaient pas
«institutionnalisées » en maison de retraite. Un petit événement supplémentaire a pimenté
la rencontre, le fait que les caméras de la télévision soient venues filmer cette rencontre
co-organisée par la titulaire de la classe et une association intergénérationnelle. Ce qui
ressortait clairement de la rencontre, c’est la sollicitude exprimée par les éleves a 'égard
des personnes agées. Des éleves considérés comme indociles et perturbateurs, comme
Djamel, s’y sont montrés d’une grande tendresse envers leurs correspondants agés.

En voyant tous les éléves réunis, je reconnais les tétes et j’en vois également une
nouvelle (un nouvel éleve). Djamel est un des éleves que je reconnais en premier,
avec Yasmina, en ressentant a la vue du premier une certaine joie parce que c’est la
preuve qu’il est encore dans le « jeu » scolaire, qu’il ne s’est pas fait renvoyer sur la
période qui n’a pas été couverte par des observations. La titulaire viendra
m’expliquer que Djamel sera renvoyé a la fin de 1’année scolaire. Certains
collégues voulaient qu’il soit renvoyé avant cela. Mais elle-méme pense qu’il vaut
mieux que Djamel termine son année avant de quitter I’école.

Un des moments filmés par la caméra de télévision est un jeu par lequel les éleves
devaient poser des questions aux personnes agées pour essayer de deviner qui était
leur correspondant(e), car ils n’avaient pas encore été présentés. Les éléves et les
personnes agées forment un cercle de chaises, et chaque éléve pose a son tour un
jeu de questions qu’il (elle) a préparé a partir de la connaissance que les éleves
avaient, a travers les lettres, de la vie de leurs correspondants. Certaines de ces
questions étaient plutdt piquantes (un peu trop personnelles), et de 1’autre coté
certaines personnes agées aux difficultés d’ouie n’entendaient pas bien les
questions, ce qui a suscité quelques quiproquos et épisodes assez comiques a
observer.
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Les quelques questions que Djamel pose sont touchantes car elles me rappellent ce
que j’ai entrapercu de ses lettres : « Etes-vous déja allée en Afrique ? » demande-t-
il & une personne agée. Et de méme, « Etes-vous déja allée au Maroc ? » Djamel se
trompe apparemment de personne agée car les réponses sont négatives. C’est une
fréle personne &gée en déambulateur qui sera en définitive sa correspondante. Sa
titulaire de classe me dira qu’elle est trés vive d’esprit pour son grand age et je la
verrai bavarder avec Djamel qui I’écoute patiemment. Je 1’ai vu tenir avec
gentillesse la personne agée par 1’épaule alors qu’elle se déplagait en poussant son
déambulateur. Djamel a a ce moment une expression a la fois soucieuse et
attentionnée. Il fait de temps a autre des petits sourires gentils en écoutant sa
correspondante.

C’était la premiere fois que je le voyais depuis qu’il attendait devant la salle de
réunion pour un jour d’exclusion. Ce sera aussi la derniere. Djamel me reconnait et
me sourit. Je lui lance un “Bonjour Djamel ? Ca va ?”, sans trop savoir quoi lui
dire d’autre. 1l me sourit gauchement. On n’arrive a rien se dire de plus.
Dommage...

Lorsque Philippe Vienne retourne* vers 'ES2 a l'invitation de la titulaire pour observer
les éleves de la classe dans leur ultime phase du « projet lettres », la rencontre avec les
personnes agées qui sont leurs correspondants, il peut observer les éleves dans un tout
autre contexte que le cadre scolaire, mais en méme temps comme régis et organisés de
maniere invisible par le cadre scolaire, et en particulier celui suscité par leur enseignante
titulaire.

Si je devais repenser globalement aux quelques heures de I’aprés-midi que les
éléves ont passeées dans le home, je penserais aux trois adjectifs suivants : sérieux,
attentionnés, valorisés. Je parle des éléves évidemment, pas des personnes agées.
Sérieux d’abord, comme si le cadre scolaire que j’ai connu pour les observations
en classe, et la forme scolaire spécifique prise par la classe de leur enseignante
titulaire continuait de guider leurs interactions en ce moment, notamment avec les
personnes agees. Les éléves ne sont pas en train de faire les guignols, de se
dissiper parce qu’ils seraient a I’extérieur de 1’école (sauf a certains moments chez
un petit groupe de 3-4 filles qui riaient et s’amusaient entre elles apres le « jeu »
consistant a deviner son correspondant). Attentionnés, ensuite, dans leur
sollicitude a la fois étonnante (pourquoi ai-je méme pensé a un autre adjectif :
inattendue ?) et admirable envers les personnes agees, qui étaient parfois dans des
états assez diminués. Le fait que les éléves les plus turbulents de la classe, comme
Djamel, se montrent aussi, en la circonstance, calmes, attentifs et attentionnés est
trés intéressant a observer. Valorisés enfin, tant par les interactions avec les
personnes agees que par la présence effervescente de la télévision nationale qui
filme les enfants des classes populaires dans un beau projet intergénérationnel.

Ce qui a le plus attiré Pattention de 'observateur, c’est évidemment la conduite saisissante
de Djamel durant la cérémonie. Lui qui avait été observé alternativement désarconné et
rétif, scolairement «dévot» envers son enseignante titulaire ou au contraire
completement dissipé, surprend ici 'observateur par la sollicitude qu’il accorde a la
personne agée qui est sa correspondante et par les marques d’attention (la soutenir quand

* Pendant une phase d’interruption administrative de la recherche qui a bousculé les observations de terrain.
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elle marche) spontanées qu’il lui accorde. On repense au grand age de son pere, a
nouveau, pour interpréter la scene. La valorisation qu’il cherche dans les questions qu’il
pose a la personne agée (Afrique, le Maroc) reprend ses sources de valorisation
habituelles, sa maniere de chercher une distinction personnelle, des symboles de prestige.
A nouveau, dans toute cette observation, Djamel apparait comme un garcon a double
face, capable du « meilleur » comme du « pire » si le critere en jeu est celui de la norme
scolaire d’appréciation.

Bifurcations an conseil de classe

Le conseil de classe de la fin de ’année va opérer une série de bifurcations importantes
parmi les éleves de la classe de premiére commune, constituant ainsi un de ces
« carrefours » d’une carricre scolaire évoqués par Pierre Bourdieu (1993g : 796). Si certains
accédent a une deuxiéme année commune, d’autres redoubleront leur année, et enfin deux
éleves présents depuis le début de I'année scolaire, Gabriella et Djamel, feront 'objet d’un
renvol d’établissement, étant considérés comme non réinscriptibles. Le cas de Gabriella
est évoqué dans le volume I de ce rapport. Pour Djamel, c’est la fin de la route a 'ES2. Le
conseil de classe procédera en distinguant la question des performances scolaires, traitées
tout d’abord, de celle de la discipline, traitée longuement dans une seconde partie de la
réunion, et tout enticre consacrée aux deux cas de Gabriella et Djamel :

Le scolaire
Djamel : il a réussi en éducation par la technologie. Il a aussi réussi ’atelier lecture
et expression. En francais il a complétement raté mais il a bossé. Donc il va en 1S.
Des commentaires fusent a cette derniére remarque : « Oh la 1a, non ! ».

La question du comportement est ensuite longuement évoquée :

La discipline
Les enseignants discutent ensuite du comportement. La surveillante éducatrice va
intervenir de maniére vigoureuse a ce moment, en opposition a certains des
enseignants. Elle déclare : « Je n’ai recu aucune demande des enseignants pour le
comportement, concernant Djamel et Gabriella. Je ne suis pas au courant. Je suis
étonnée de savoir que Djamel ne s’est pas réinscrit. Moi aussi j’ai le droit de dire
ce que je pense. Mais OK, je ne dis pas que tout s est bien passé avec Djamel. »
Djamel a eu plusieurs jours de renvoi. Des absences, des exclusions, trois jours de
renvoi, des retards récurrents, exclusion du cours, refus de participation au cours,
“incivilités” sur les éleves et les adultes, menaces sur un autre éléve. Au mois de
mai, il y a eu une rencontre a ce sujet avec 1’¢éléve et son papa. L’annonce d’un
refus d’inscription en cas de nouveau probléme avait été faite au papa.
- Le prof de maths: « Il n’a pas ses affaires scolaires, il ne fout rien, d’ou il
perturbe le cours. C’est un éleve qui n’a pas ses cours, qui s ennuie en classe, on
retrouve ses feuilles partout dans la classe. Les autres éleves disent que Djamel
pose probleme au sein de la classe. Il risque de poser beaucoup de problémes
[’année prochaine. 1l désire aller en 2P mais il ne peut pasy aller. »
Le prof de néerlandais constate dans la foulée que Djamel ne veut pas travailler,
ne veut pas s’y mettre. Alors il s’embéte. Il est « en refus ». Donc, poursuit-il,
peut-&tre qu’un changement de cadre pourrait lui faire du bien.
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- Un autre prof : « On va faire du gardiennage avec lui en 2C, donc il faut étre
cohérent... »

L’éducatrice intervient pour dire qu’il a été clairement signalé a Djamel : « Au
revoir s’il y a encore un souci ». Et elle poursuit : « Et il y a eu des faits. Donc il

faut étre cohérent car cela lui a éte dit. Le pere n’est jamais en Belgique. Il est
toujours a l’internat, les éducateurs s ’occupent pas de lui. Donc il ne fait pas ses
devoirs. Ses freres ne s’occupent pas de lui. D’ou il manque de méthode de
travail. 1l travaille depuis quelques mois avec Mme X [sur ce point], alors je ne
sais pas... 1l est toujours présent a l’école malgré toutes ces histoires, malgré
qu’il n’y ait pas de suivi du pere ni de l'internat. On a fait cela pour lui. Il y aeu
un pic en avril mais le péere n’était pas la ».

Un enseignant lui demande : «Est-ce qu’il est dangereux pour les autres
éléves ? »

L’éducatrice lui répond : « Il a des pics de violences, des pics d’agressivité par
rapport aux professeurs. Il n’y a pas d’autorité parentale, mais il n’est pas
“violent” avec les autres éleves. Il tape, il donne des coups de pieds par derriere
aux autres éléves. Ici c’est une classe calme, mais [’année derniére la 1°"° S
c’était un concentré de... »

- Le prof de néerlandais : « Le cours est difficile quand Djamel était 1a. Donc
quand il était pas la je m’en réjouissais méme si j 'ai un lien affectif avec lui. Mais
quand il était pas la le cours se faisait... »

- Le prof de francais : « Objectivement il est un peu “boulet” dans la classe. Je le
connais depuis |’année derniere. S’il a de nouveaux profs il y aura de nouveaux
problemes : il fonctionne a l’affectif. »

- La sous-directrice : « L’année prochaine Djamel va en 2S. Je ne passerai plus
mon temps a le gérer dans le couloir et il y avait des problémes avec les autres
éléves de passage devant mon bureau. »

- La prof de francais: « Ce n’est plus un bébé, il a 16 ans, et malgré les
avertissements, il n’a rien fait. Donc je suis un peu fachée sur lui. »

- La sous-directrice : « Il n’a pas toujours conscience de ce qu'il fait. »

- Un prof : « Il se colle toujours & moi, me colle, tape les éleves dans le couloir
alors que je lui fais la remarque. Donne & Lamia des petites tapes pour jouer et
elle se sent agressée. Donc il y a un souci. »

- La titulaire : « Ce qui m’embéte, c’est qu'’il va se dire que les adultes ne sont pas
cohérents. »

Un débat sur le vote (animé) s’installe ensuite. Les enseignants sont au nombre de
neuf a pouvoir voter. Un des professeurs veut s’abstenir. La sous-directrice éleve
la voix pour dire qu’ils ne peuvent pas s’abstenir, que si un seul votait et que tous
les autres s’abstenaient, c’est de la lacheté. Et de poursuivre en disant qu’ils
doivent prendre leurs responsabilités. Le professeur abstentionniste acquiesce.
Pour : 6/9 — contre : 3/9 déclare la sous-directrice. Djamel sera exclu 1’année
prochaine.

- La titulaire : « Je vois le papa demain. Qu’est-ce que je fais ? »

- La sous-directrice : « On vous expliquera. »

Pour évoquer le cas de Djamel, il faut avant tout remarquer que l'essentiel de la
discussion se déroule en ce qui concerne le comportement, pas les performances
scolaires. Etant donné Pampleur des problémes de discipline, cette seconde question
semble méme totalement secondaire dans le cas de Djamel, qui est orienté en 1¢e S.
Djamel est en effet « bralé » scolairement dans une bonne partie des maticres, et ne
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s’accroche que dans quelques cours tres délimités. Mais c’est la discussion sur le
comportement qui est une discussion plus tendue par rapport au reste des discussions en
conseil de classe. On note le conflit de points de vue entre la surveillante-éducatrice et les
enseignants. Cette derniére tente de défendre Djamel, de contextualiser son cas,
notamment a partir de la situation familiale, mais les enseignants, qu’ils restent muets ou
qu’ils s’expriment, semblent avoir déja pris leur décision en début de conseil concernant
Djamel.

Le cas de ce dernier est globalement tres lourd : renvois multiples, absences, exclusions
de cours, refus de participer au cours, « zncvilités » envers d’autres éleves et menaces, et
enfin passage probable par le service de médiation. La, I’éleve est admonesté et son pere
prévenu quiil n’y aura pas de deuxieme fois, ce sera le refus d’inscription en cas de
nouvelles difficultés. Malgré cela — et ici les enseignants insisteront sur les (quasi) 16 ans
de Djamel, 'age supposé d’une certaine responsabilité sur ses actes — Djamel a continué.
Son cas est des lors perdu car il faut rester « cobérents ». On en sait plus sur la situation
familiale : le pere est souvent absent de Belgique et Djamel est a linternat ou on ne
s’occupe pas de lui, selon la surveillante éducatrice. Les freres et sceurs non plus ne
s’occupent pas de lui scolairement. Il serait des lors livré a lui-méme.

En classe, c’est surtout I’éventuelle « dangerosité » ou capacité de nuisance de Djamel qui
inquicte les enseignants. La surveillante-éducatrice ne juge pas Djamel dangereux au sens
de violent, mais il est brutal envers les autres éleves. 1l donne des « Zapes », y compris aux
filles de la classe. C’est 'une de celle-ci, Lamia, qui confie aux enseignants que Djamel
représente un probleme pour les éleves (les « petites tapes »). 11 est également considéré
comme le « boulet » de 1a classe car il faut lui consacrer tellement d’attention individualisée
que le rythme de la classe en est perturbé. Son professeur de néerlandais est tres clair : « /
cours est difficile guand Dyjamel était la. Donc quand il était pas ld je m'en réjouissais méme si j'ai un
lien affectif avec lui. Mais quand il était pas la, le conrs se faisait... ». Les enseignants vont
éprouver le méme dilemme qu’en ce qui concerne Andrzej. Certains éléves se « sentent »
bien dans la classe, étre dans la classe leur fait du bien, les maintient dans le jeu scolaire.
Mais ils ne font pas nécessairement du bien a la classe, qu’il s’agisse des performances
scolaires décalées ou du comportement problématique. Les sortir de la classe leur nuira
forcément, et les enseignants vont alors s’inquiéter de I'éventuel décrochage complet du
jeu scolaire de Djamel... Cest « /a rue » et ses risques éventuels... Mais le maintenir dans
la classe engendre un autre probleme, celui de la régulation du comportement : « 07 va
faire du gardiennage avec lui en 2C, done il fant étre cobérent. .. »

On notera aussi le désarroi que peuvent ressentir les enseignants dans le triangle (qui est
un peu le triangle des Bermudes, faut-il le rappeler) école/éléves/familles. A deux
reprises, dans le cas de Gabriella comme dans le cas de Djamel, la titulaire de la classe se
demandera ce qu’elle doit dire aux parents qui vont apprendre que leur enfant est en
situation de refus d’inscription : « Je vois le papa demain. Qu'est-ce que je fais ¢ ». Dans le cas
de Gabriella, la sous-directrice répond en désamorcant I'implication de I’école dans cet
épineux probleme familial : « Cest pas notre role de donner conseil a des parents ». Le PMS
s’empare néanmoins de cette dernic¢re question a la satisfaction des uns et des autres.
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Le point de vue de la titulaire

Le portrait de Djamel est approfondi par des discussions de Philippe Vienne avec la
titulaire du jeune homme. Deux entretiens approfondis auront lieu entre les observations
du premier quadrimestre et le conseil de classe de fin d’année.

- La titulaire : « Donc en fait Djamel, on va peut-étre en reparler depuis I'année
derniere, parce qu'il était en premiere accueil. Et logignement, il n'a pas vraiment
réussi sa premiere accueil, mais les profs lui ont fait un cadeau, en disant vraiment :
“Allez gnoi, on n'a pas envie qu'il aille directement en professionnel, on a vraiment
envie qu'il puisse... il en est capable”. Et puis il avait montré l'envie d'aller en
premiére général. Et done la... [...] La les collegues qui l'avaient eu, ma collégue
qui lavait en lannée derniere m'a dit qun’il y avait pas mal de difficultés a la
maison, mais elle n'a pas voulu m'en dire plus. [...] Plus tard dans I'année, elle
m'a quand méme dit qu’il y avait des problemes de violence a la maison. »

- PV «Tu m'avais dit plus tot dans I'année, si je comprends bien, qu'il était battu
parfois. Done. .. »

- La titulaire : « Oui, par le pére et par les grands fréres parce qu'il est vraiment le
plus jeune de la famille. »

- PV:«Daccord... »

- La titulaire : « Ewub... Faut savoir aussi que... Djamel il a perdu sa maman
quand il était... quand il avait cing ou six ans. »

- PV :«OK Ounais... »

- La titulaire : « Donc il a tout de suite été éduqué par le pere, par les grands freres.
[-.] 1] a une belle-maman, je ne sais pas depuis quand, mais il y a quand méme
une belle-maman qui est la. Apparemment il n'a pas un contact... positif avec elle,
quoi. Enfin, a ce que lui me dit en tout cas. Et donc cette année. .. »

- PV i « Et comment vous l'avez appris alors ¢ Par les AS [assistantes sociales] ?
Par certains enseignants ¢ »

- La titulaire : « Par lui. En fait eub... Comment eub... Djamel en a parl a sa
titulaire de 'année derniére. »

- PV:«OK »

- Latitulaire : « E¢ donc je pense qu’il y avait en a ce moment-la. .. On en a parlé a
la direction, ma collegue en a parlé a la direction. Je ne sais pas ce qui a été fait.
Parce qu’il faut savoir je pense que dans [école il y a tellement de cas comme cela
que... On a tendance a attendre vraiment le pire ou a attendre vraiment le dernier
moment quot. .. »

- PV 1« On peut pas étre partout sur ce champ-la, quoi. .. »

- La titulaire : « Alors que quelgn’un comme Djamel dans une antre école peut-étre
que directement on prendrait en main, on ferait un dossier a l'aide a la jeunesse, on

ferait quelgue chose par rapport a cela quoi. .. Donc cela, c’est un pen... C'est mon
hypothése, hein, je ne sais pas si c'est... »

- PV« Clest considéré comme une forme de banalité. .. enb. .. an niveau social. »

- Latitulaire : « Voila... Et on se dit : “1y a pire...” »

- PV : «OK... Mais cela interfere sur le scolaire apparemment, d'aprés ce que tn
disais. »

- La titulaire : « Evidemment. »
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PV : « Et cest apparu quand en fait ¢ Clest apparn tit dans cette année ou
bien. .. »

La titulaire : « En fait cette année il a changé son fusil dépaunte puisqu’il a
rapidement dit qu’il voulait pas aller en premiére qu’il voulait étre en
professionnel. »

PV : « Oui je me sonviens, oui... »

La titulaire : « E# donc, alors la eub... 1] a eu un entretien avec la sous-directrice
qui lui a expligné que. .. Maintenant je ne sais plus exactement parce gu’il y a un
changement de loi cette année. .. Je sais plus lequel il est, mais qu’il ne pourrait pas
aller en... 1] n’y a plus de denxiéme professionnelle en fait. [...] I/ devrait aller en
denxieme différenciée enfin voila... Et donc c'est vraiment tout un questionnement
aussi, “Qu’est-ce que tu veux vraiment ¢ Pourquoi tu venx aller dans cette classe-
la ¢ Pourgnoi en professionnel 2 Parce qu’il y a tes copains qui sont la...”". Donc
¢'était plus li¢ an social et a. .. »

PV : « Clest ¢a. .. Mais alors le professionnel pour lui ¢'est la troisieme, ce qui est
un peu lointain. .. »

La titulaire : « Owui... »

PV «... comme horizon. Ef, vous saviex qu'est-ce qu’il voulait comme
professionnel en particulier, ou bien est-ce gu’il voulait simplement quitter le gé. .. »
La titulaire : « I/ n’y avait pas de projet... »

PV : « I/ ny avait pas de projet. »

La titulaire : « I/ n’y avait pas de projet, parce que je pense que. .. [école, cela ne se
passe pas bien. D ailleurs dans la lettre, il dit a la personne dgée enb... “Lécole
J aime vraiment pas cela guoi”. Donc il le dit clairement. .. »

PV : « C'est [école en général, c'est pas. .. »

La titulaire : « Voila. .. »

PV : «... juste cette école ici et maintenant qui lui. .. »

La titulaire : « Je crois qu'il est tellement dans autre chose qu'il peut pas accrocher
quoi. .. »

PV :«OK »

La titulaire : « I/ a vraiment d'antres soucis, je pense, a régler. Moi je me dis bon
quel est le role de [école. Qu'est-ce gu’on peut faire ponr... Parce que cette violence,
c'est clair que c’est vraiment la réponse a quelque chose, il est violent avec d autres
¢leves, c'est la réponse peut-étre a la violence qu’il vit a la maison. .. »

PV : « Et le comportement qu'on a vu tantdt, la petite bagarre sur le pas de la
porte, la, avec un autre éleve. .. C'est quelque chose qui est déja arrivé dans son cas,
et est-ce que c'est quelque chose qui arrive fréquemment dans ['école, on bien ¢’est
quand méme quelque chose d’isolé 2 »

La titulaire : « Ces derniéres semaines, apparemment moi ¢'est la premiere fois que
Je le vois moi. Mais mes collegues me disent qu’ils lui ont déja vu ce comportement
ces derniéres semaines, donc. »

PV : « Et il fait lobjet d’une sanction, systématiquement ce comportement ¢ »

La titulaire : « La i/ a trois jours de renvoi. »

PV : « OK. Pour ¢a 2 »

La titulaire : « Non, pour plusieurs événements. Parce qu’il avait en un _jour de
renvoi il y a un mois et, il n'est pas venu ce jour-ld. »

PV :«Clestga...»
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La titulaire : « Donc évidenment on a accéléré la sanction, et puis, qu'est-ce qu'il y
a dautre... Il y a eub... irrespect des consignes de travail, il a eu une feuille de
route disant... Donc il devait faire signer sa feuille par chaque enseignant disant
que son cours était en ordre. Donc c’était un exemple de contrat et pour certains
éleves cela se passe bien. 1e fait d’avoir un contrat avec la sous-direction, cela
marque un cadre et du coup. .. Ben lui, cela n'a pas du tout fonctionné. Le jour ou
il a dii montrer sa fenille de route, il n’y avait ancune signature, il n'était pas allé
chez les profs. .. Donc ce cadre-la fonctionne pas. »

PV : « Et est-ce qu’il a peur d’aller chez, les professenrs, a ton avis ¢ »

La titulaire : « Non... »

PV : « C'est plutit du défi 2 »

La titulaire : C'est vraiment : “[ ai pas envie. |'ai pas envie que mes cours soient
en ordre. Moi cela mi'intéresse absolument pas parce qu’avoir les conrs en ordre cela
veut dire : ‘['ai envie de suivre le conrs’. Je pense que lui, il est plus du tout la-
dedans guo. ..

PV : « OK. Et toi enh... [...] dans le cadre de tes conrs, est-ce qu’il a ce refus je
dirais. .. de suivre. Est-ce qu'il reste dans la passivité ? »

La titulaire : « Non... »

PV : « I/ participe 2 »

La titulaire : « Owi, il participe. Moi j’ai le conrs de religion, l'atelier lecture et I'henre de
titulariat donc eub. .. C'est vrai que cela a un role un peu privilégié quoi. .. On on prend
beancoup le temps de parler aussi et... Et c'est différent. Et puis religion il aime. ..
bien. .. » (sourire amusé)

PV :«OK »

La titulaire : « I/ a son cours... Son cours est plus ou moins en ordre. Je ne vais
pas dire qu'il est parfaitement. .. »

PV :« Cst cela... »

La titulaire : « C'est déja pas mal pour un éleve qui a pas du tout ses affaires
d'avoir an moins sa farde et les feuilles méme si elles sont pas dans le bon ordre. »
PV : « Mais tu te sens une sorte d'exception par rapport aux autres enseignants sur
cet éleve quoi. .. »

La titulaire : « Je pense... J'ai une autre collegue avec qui cela se passe bien mais
qui était sa titnlaire l'année derniére donc eub. .. [...] qui est la prof de [tel cours]
de la classe. Mais la elle est venue quand méme me dire que eub. .. que cela devenait
difficile pour elle et qu'elle avait dn mal a prendre du temps avec lui, parce que. ..
Elle commence a étre saturée. .. »

PV : « Beancoup de temps... |'ai vu que cela te prenait quand méme. .. du temps
dans la classe si... si tu veux garder son attention il faut... il faut lui donner
beaucoup en fait. .. »

La titulaire : « Owuz. »

PV : « Clest difficile comme enb. .. comme sitnation. Tu m'avais dit anssi tantit
qu'il y avait de I'absentéisme qui commengait dans son cas. »

La titulaire : « Eub, il y a pas mal de. .. Par exemple le vendreds, il arrive souvent
en retard. »

PV : « Owi. »

La titulaire : « Donc eub... Comme quand on arrive en retard, un jour ici a
Lécole, on ne peut pas monter avant Ih05. »
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PV :«OK »

La titulaire : « Donc on est... Obligation de rester dans la conr. Donc s'il arrive a
8h15 on a 8h20, il n’y a pas de. .. »

PV :«1ln’y a pas de salle de retrait, des choses comme cela ¢ »

La titulaire : « Non. I/ est dans la cour et il y a les éducatenrs qui sont la quot.
Mot jétais contente qu’il soit la. Méme si par lui-méme il est allé dans la conr. |...]
Mais voila parce que je crois qu’il n'y a pas de suivi a ce niveau-la. Alors. .. |'avais
rencontré le papa d la réunion de parents. »

PV :«OK »

La titulaire : « Ef le papa n’a dit enb. .. “Moi je nr’en sors plus”. .. Clairement
euh... Pas “démissionnaire”... Je crois qu’il a essayé beaucoup. Puis c'est un
monsieur qui est assez age. .. I/ doit avoir la soixantaine. .. »

PV : « D’accord. I/ est an travail 2 Tu sais comment cela se passe en famille 2 »

La titulaire : « Je sais pas. Je sais que le papa travaille. Je ne sais pas ce qu’il
fait... Mais qu’il n'est pas sonvent la. 1]y a la belle-mere qui est la, mais... |...]
Liui me dit sonvent : “[’ai mon grand frére qui habite aillenrs mais qui vient sonvent
me donner un coup de main”, mais. .. Je ne sais pas comment cela se passe. »

PV : « Et c'est tout ce qu’il te dit... le pére enb. .. »

La titulaire : « Le pére m'a dit qu’il voulait que Djamel soit a linternat parce que
Lannée derniere il était dans un internat. Et il a dit voila, je reconnais que moi je
n’y arrive pas et je pense qu’il a besoin d'un cadre et que. .. »

PV:«OK...»

La titulaire : Donc le pére était vraiment conscient. Mais Djamel veut pas aller a
Linternat.

PV : « Etil a pas aimé cette expérience. »

La titulaire : « Ben non. Parce qu’il est la et il est cadré et il le supporte pas. La,
avec son papa, il peut sortir quand il veut, il pent aller en rue avec ses copains. .. Et
du coup l'internat il en veut pas. Et je crois qu'il. .. Je pense, ¢'est mon hypothese. ..
Je n'ai pas vérifié, mais que. .. l'antorité du peére a ce moment-ia passe pas, quoi. »
PV : « Oui je vois, je trouve que c’est un cas de figure qui me revient a lesprit. Le
pere agé et les enfants. .. le cadet, quoi, le dernier de la famille et des “Je sais pas
quot faire avec celui-la”. .. C'est quelque chose gun’on entend. Tu l'as vu qu'une fois,
le pere, en fait ¢ »

La titulaire : « Je /'ai vu... Non, le l'ai vu deux: fois. »

PV : « Est-ce qu’il a fallu l'appeler ou est-ce qu’il est venu spontanément 2 »

La titulaire : « I/ est venu... La premiere fois, il est pas venu spontanément, parce
que Djamel avait pas remis le papier, parce que. .. voila... La denxieme fois il est
venu, mats sans Djamel, alors que jinsiste aupres de mes éleves pour qu'ils soient
avec lenrs parents. »

PV : « Owui ? »

La titulaire : « Parce que je dois : “On parle pas sur votre dos. On parle de vous,
quelque part, on parle... On a la méme préoccupation que vous et donc c¢'est
mportant que vous soyez la.” »

PV : « Oui, et done, comment cela s'est passé ¢ Ab oui, il était pas la. .. »

La titulaire : « I/ était pas /a... »

PV : « Ounais, ¢a aurait été intéressant de savoir. .. »

La titulaire : « Ben oui, j'anrais bien aimié. .. »
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- PV:«...silepere a de lautorité, sil respecte le pere quand il est en... dans cette
Situation ».

- La titulaire : « Cela, jen sais rien quoi... [entretien se poursuit sur
d’autres cas d’¢leves, puis Pon revient par la suite sur le cas de Djamel]
Beaucoup de mes collegues se plaignent vraiment de la situation de Djamel. Iis n'en
penvent plus et donc. .. on a beaucoup parlé. »

- PV« Qu'est-ce qu’il fait cheg eux, en fait ¢ 1/ est plus provoc 2 »

- La titulaire : « Mais c’est difficile a dire. .. parce que ce que l'un accepte n’est peut-
étre pas forcément ce gue antre accepte. Je n'ai pas mon droit de regard de ce qui se
passe dans les classes des antres. »

La trajectoire scolaire de Djamel est approfondie grace a cet entretien. Arrivé en e
accueil, Djamel aurait da échouer et passer en 2¢m¢ P, mais ses enseignants de 1¢< Jui font
un « cadeau » et il passe en 1¢¢ C plutdt que d’étre orienté. Ce qui signifie qu’il n’a pas son
CEB et qu’il aurait suivi, avant la réforme sur le premier degré, le trajet classique vers la
2P. On notera que ses enseignants expriment leur inquiétude sur sa trajectoire scolaire
s’il devait aller en 2P, et que C’est pour cette raison qu’il reste en enseignement général.
Les termes de cette inquiétude sont particulierement importants : « On n'a pas envie qu’il
aille directement en professionnel » (C’est nous qui soulignons). Djamel est jugé avoir des
capacités, c’est une chance a leurs yeux de le maintenir dans le « général ». Comme I’étude
du point de vue de 'enseignant 'a montré clairement durant la premiere phase de 'enquéte, il
faut néanmoins mentionner que tous les enseignants ne seraient pas nécessairement du
méme avis dans ce cas de figure, certains estimant que la trajectoire orientant tot vers le
« professionnel » est une chance pour I’éleve.

Le second point crucial concerne les difficultés familiales. La pudeur entre collegues a
partager des informations sensibles sur ce qui se passe en famille se marque dans ce cas de
figure, qui montre une volonté de respecter 'intimité de I’éleve et de sa famille, de ne pas
stigmatiser. Mais 'incidence des difficultés familiales sur les difficultés scolaires fait que la
titulaire de Djamel 'année précédente parle a la titulaire de cette année-ci des « violences »
familiales. De maniére assez emblématique de certains cas d’éleves descendant d’immigrés
marocains rencontrés en école de relégation (voir Vienne 2008), il apparait que Djamel est
battu 2 la maison, dans le cadre d’une vision « traditionnelle » du redressement et de la
correction comportementale. Tout le décalage avec le systeme de valeurs d’enseignants
choqués en apprenant ce fait se montre ici.

Ce qui se passe en famille, dans cette grande fratrie menée par un pere agé et une belle-
maman qui n’est pas la mere de Djamel, est probablement complexe. On apercoit le fait
que Djamel est aidé scolairement par un grand frére qui n’habite plus a la maison. Aux
réunions de parents, c’est le pere qui vient, du moins quand Djamel n’a pas réussi a court-
circuiter I'information le concernant (la visite des parents). Le pere de Djamel fait ce
constat que nous avons rencontré plus haut chez plusieurs autres parents durant cette
enquéte : je ne sais plus quoi faire avec lui... Cest un désarroi en matiere d’autorité (comme
dans le cas de Gabriella, une autre éleve de la classe en décrochage complet a la fin de
lannée). Le pere de Djamel avoue étre arrivé a court de solutions. Le pensionnat pour
Djamel I'année précédente lui est apparu comme une bonne solution, mais Djamel ne 'a
pas accepté, parce qu’il était coupé de sa sociabilité en rue avec les copains. Le pere
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maintient le pensionnat comme une solution éventuelle aux difficultés comportementales
de Djamel.

En ce qui concerne les «copains», on notera comme information cruciale que
Pengouement assez vague sur le plan pratique de Djamel pour Ienseignement
professionnel est dG au désir de suivre « /es copains ». Le fait que les copains de Djamel
sont partis en enseignement professionnel est éventuellement une autre évidence de la
brutalité du « rangement » des éleves d’origine populaire (et des descendants d’immigrés
en leur sein) dans les filieres professionnelles, a bréve ou a longue échéance. Comme les
copains sont ailleurs, Djamel « décroche » progressivement, éreintant les enseignants par
ses cours qui ne sont pas en ordre, ses retards, et se retrouve dans le cycle bien connu, et
décrit par Bourdieu, du phénomeéne a causalité circulaire qu’est la sanction qui appelle
la résistance a la sanction et derechef d’autres sanctions, dessinant un véritable
engrenage de la déviance scolaire et de sa répression. Djamel ne fait pas signer sa
« fenille de route », Djamel ne vient pas pour faire sa retenue. C’est bel et bien engrenage. A
cet égard, le freinage de Djamel quant au « jeu » scolaire ressemble a celui de Steve, dans
une classe de 1¢r C de ’ES1, dont 'enseignante titulaire nous expliquera qu’il « brile » son
année parce qu’il ne voulait pas venir dans ’école ou il est scolarisé. En conséquence, ou a
la source de ce probléeme, comme Djamel 'explique a sa correspondante agée dans le
projet-lettres, et comme la titulaire le relate également, 'école il « azme vraiment pas ¢a ».

On voit dans la derniére partie de lentretien que la situation scolaire de Djamel est
compromise a ’égard de nombreux enseignants. Méme dans ces cours ou il participe
encore, sa titulaire reconnait que les cours de Djamel ne sont que « plus ou moins » en
ordre. Le vacillement scolaire est important. Nous retrouvons la une des marques
d’adaptation typique dont Howard S. Becker (1952) a parlé au sujet du métier
d’enseignant en école a public populaire, puisque sur le plan scolaire, 'enseignante se
contentera d’'un peu moins que ce que Djamel est censé étre et faire scolairement, pour
tacher de le garder dans le «jeu» scolaire. On ressent dans Pentretien son soulagement
quand elle sait que Djamel, méme en retard, est néanmoins dans I’école et pas en
décrochage a 'extérieur.

Djamel, dont on a vu les difficultés de comportement globales et la «bagarre »
directement observée, s’était également « battu » avec un autre éléve de la classe, Mokhtar.
A ce niveau, Pentretien éclaire les difficultés d’interprétation d’une petite bagarre entre
deux éleves d’une méme classe : bagarre « pour rire » ou bagarre « pour du vrai» ? Cet
extrait d’entretien doit étre lu en ayant en mémoire le portrait de Mokhtar (voir zfra).

Djamel et Mokhtar
- PV : «Et est-ce que Djamel a une influence sur les autres éléves dans la

classe ? »
- Latitulaire : « 4 certains... En début d’année, avec Mokhtar. »
- PV:«Oui?»

- La titulaire : « Maintenant j’ai ['impression que cela va mieux. J’ai
l’impression que... Ils étaient assis vraiment, a une place tres proche. La,
ils sont plus distancés. [...] Il se retournait de temps en temps. »

- PV: «Comment est-ce que cela peut t’embéter dans certaines
circonstances ? »
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- La titulaire: « Cela embétait mes colléegues, ils me ['ont dit tres
clairement, parce qu’il se retournait souvent pour parler avec Mokhtar, et
du coup il déconcentrait Mokhtar alors que Mokhtar a beaucoup de
difficultés. 1l a vraiment besoin d’étre concentré. C’est un éleve qui est
vraiment... tres faible. Et qui est vraiment voila... 1l faut vraiment qu’il
ait... »

Cette partie de Pentretien éclaire sur un cas de bindmes ou ’éleve un peu décrocheur sur
le plan comportemental et faible scolairement entraine avec lui (par le bavardage) un autre
éleve faible scolairement. Comme le souléve Miguel Souto Lopez plus loin dans ce
rapport, une des armes anti-bavardages typique est le changement de places, qui permet a
I'enseignant, au moins provisoirement, de dissoudre un groupe de bavardage. Mais ces
deux « bindémes » éventuels se sont battus entre eux :

Djamel et Mokhtar se bagarrent

- La titulaire : « On est partis [en voyage scolaire]. En séjour, euh. lls se
sont battus. Avec euh... Djamel et Mokhtar. Ils se sont battus. »

- PV :«Lesdeux se sont battus ? »

- La titulaire : « Oui, donc a un temps libre... »

- PV : «Pour rire ou bien... Ils se sont vraiment battus ? »

- La titulaire : « C’était... Ils ont dit que c’était pour rire. Djamel m’a dit
que c’était pour rire. J'ai senti que pour Mokhtar c’était pas dréle. Et
donc, euh... Mes collegues me les ont renvoyes. Du coup on a discuté. 1ls
m’ont dit que c’était pour une fille... Une fille qui était a la mer. Ils étaient
tous les deux amoureux d’elle... Enfin, Un truc... Comme cela euh...
(rires) Et puis, je leur ai demandé de prendre un temps... Et ils ont chacun
écrit un texte. Et puis Mokhtar... Djamel c’était plus quelque chose
d’authentique ou il racontait. Mokhtar c’est “Je le ferai plus... je vous
assure...”. Enfin, beaucoup plus... »

Cet incident peut, a partir du portrait global de Djamel qui se dessine, aussi bien étre
décodé du coté de Djamel le « bagarreur » qui joue les « petits durs » a certains moments,
(alors que Mokhtar, comme l’enseignante le laisse entendre, ne serait pas dans la méme
logique « musclée »), que du c6té des sociabilités juvéniles assez brutales et rudes que
partagent deux jeunes gens partageant entre eux des codes culturels juvéniles ou d’origine
plus ou moins similaires (voir le portrait de Mokhtar, ou 'on voit ce dernier se bagarrer
par ailleurs). Dans ce deuxi¢me cas, la bagarre est « pour rire », mais cela n’implique pas
nécessairement que le perdant, le « dominé » physiquement dans la bagarre, ne ressente
pas amertume et souffrance d’avoir été dominé de la sorte.

La titulaire terminait dans son entretien concernant Djamel en soulevant les tentatives de
« récupération » que faisaient encore ses collegues tentant d’éviter pour Djamel le scénario
du pire, celui du décrochage complet. En évoquant avec 'enseignante l'idée que les
collegues prennent un temps organisé pour « débriefer » entre eux les situations des
éleves, le cas de Djamel est une derniere fois évoqué :
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Le carton jaune

- La titulaire : Vraiment, et de se dire aussi “Voila, on peut partager... ce
qui marche bien... quoi...” Je sais qu’avec mon collegue, [le professeur
de néerlandais/, que tu as vu... souvent il vient me dire ce qui marche
bien, je trouve ¢a genial guoi, qu’il me... il me dit “Tiens, ¢a, jai eu...”
ou “J’ai dit a Djamel, je lui ai dit euh... écoute, t’as été renvoyé... trois
jours, Djamel, mais... tu joues au foot, hein... [tapant sur la table] t’as
eu... t'as eu un carton jaune, quoi... Cela veut dire que... fais attention,
mais rien n’est perdu, tu peux continuer a jouer au foot...” et il me dit ca,
et je trouve ¢a genial, qu’il vienne me raconter ce... cette maniere de faire,
dans... ces paroles, ¢ca peut encourager d’autres profs, a parler de cette
maniére-/a... »

De fagcon un peu prémonitoire, Philippe Vienne se demandait en vue du rapport annuel
de mars 2010 si Djamel n’allait pas se retrouver avec un renvoi d’école entre-temps dans le
cas ou ses difficultés comportementales empireraient a I'extréme. C’est effectivement le
scénario du renvoi d’établissement (éleve non réinscriptible) qui s’est réalisé.

Djamel post-exclusion

Cette fois, Djamel a donc regu son carton rouge, pour reprendre la métaphore utilisée plus
haut par le professeur de néerlandais. Méme s’il est physiquement absent de I'univers
quotidien de I'ES2, Djamel reste présent dans les esprits. Il importait d’en savoir plus avec
les différents acteurs sur les causes de son décrochage comme également sur ce qu’il
devenait post-exclusion, et d’essayer de contacter sa famille pour faire un entretien avec
celle-ci. C’est donc sur la piste de Djamel que se lance Laurence Noél, en commencant par
poser les questions qu’il faut a un premier acteur privilégié de la relation avec Djamel
I'année passée, son éducatrice de référence de premicre année. Nous apprendrons ainsi
que la trajectoire scolaire de Djamel continue d’étre mouvementée, ce que Laurence Noé€l
restitue ensuite dans les deux entretiens avec Djamel et sa famille. Inscrit dans un
¢tablissement d’enseignement général dont il est question dans d’autres portraits,
I’Athénée Royal de la Citoyenneté (ARC, nom anonymisé), Djamel en est renvoyé a la
moitié de 'année, comme nous I'apprend son grand frere. Le jeune homme intégre alors
I’Athénée Royal La Sablonniere (ARLS, nom anonymisé).

Le point de vue des édncatenrs

Lors de la rencontre avec I’éducatrice, celle-ci dira qu’elle avait plaidé au conseil de classe
en la faveur de Djamel, et contre la décision de renvoi :

- L’éducatrice : «Parce que les professeurs ont décidé, a cause de son
attitude arrogante en classe... le conseil de classe de fin d’année a décidé
de le renvoyer. »

- LN : « Et vous étiez d’accord ou pas ? »

- L’éducatrice : « Moi j étais contre dans le sens ou c¢’est un él... un enfant,
comment expliquer... Son pere est assez dge, sa maman est décédée ».

- LN : « Pas de freres et seeurs ? »
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- L’éducatrice : « Si un grand frere et tout ¢a. Donc c’est un enfant qu’on
avait réussi a passer dans un internat par ma demande, avec Mme Y. on
avait fait la demande parce qu’il n’était pas suivi scolairement, on voulait
absolument qu’il mange bien le soir et tout parce que la belle-mere ne
s ’occupait pas du tout de lui. Donc on a réussi par les parents a le faire
passer dans un internat, on était tres contents par rapport a c¢a, on avait
reussi par rapport a ¢a. Et on a tenté aussi que Djamel, par |’éducation,
¢a change, parce qu’il était tres arrogant et tout ¢a. Ce qu’il se passe avec
Djamel, c’est que chaque fois qu’il se passe quelque chose a la maison, a
I’école, il devient arrogant avec les professeurs, les adultes. Et donc a un
certain moment, les professeurs en ont eu marre : “Bon on veut bien
comprendre Djamel, mais c’est trop, il a dépassé ses limites”. Et c’est vrai
qu’a la fin de ’année, il ne faisait plus ses devoirs, il ne faisait plus ses
legons, ses cours n’étaient pas en ordre. Et les professeurs en ont eu
assez. »

- LN: «Et toi tu trouvais qu’on aurait pu lui laisser une deuxiéme
chance ? »

- L’éducatrice : « Ben ce qu’il y a, c’est qu’on lui avait déja laissé une
chance en 1°° D, en 1¥° C il était censé comprendre, (...) Donc ¢a fait
deux ans qu’il était dans [’école, il était d’abord en 1°° accueil et 1a il a
réussi son CEB et déja la ¢a n’allait pas du tout au point de vue
comportement... (...) Et maintenant il est en 1° S mais je ne sais pas ou. »

Ce bref entretien est riche d’enseignements notamment par son décalage avec ce qui s’est
dit en conseil de classe de fin d’année scolaire passée. Le bilan comportemental sur
Djamel est a deux reprises présenté comme une attitude « arrogante » avec les enseignants,
un terme intéressant qui n’avait pas été utilisé en conseil de classe, la gamme de problemes
disciplinaires ayant été évoquée autrement. Nous savions déja via le conseil de classe que
I'éducatrice avait défendu Djamel («jéais contre »). Pour celle-ci, dans la présentation
qu’elle fait ici du cas de Djamel, tout repose sur les difficultés familiales. Celles-ci sont
présentées sous un triple volet dont les deux premiers le sont sous langle de la
compassion : un pere « dgé¢ », une mere qui est décédée, et enfin une belle-mere présentée
comme une mere de substitution négligente voite indigne (« ze §'occupait pas du tout de lui »/
« pas suivi scolairement »/ « qu’il mange bien le soir »).

Cette présentation par les agents scolaires de la famille de Djamel comme défaz/lante amene
ceux-ci a proposer a la famille une solution de substitution éducative, puisque I'internat
est présenté comme une possibilité de recadrer Djamel sur les plans scolaire, éducatif et
sanitaire. Que cette « solution » du pensionnat ait été en réalité impulsée a ’école (« ma
demande ») dément la premicére opinion qui s’était faite chez Philippe Vienne lannée
précédente, celui du choix désespéré par une famille en plein désarroi du pensionnat
comme ultime solution pour recadrer Djamel. La famille est bel et bien en désarroi, on le
verra, mais c’est I’école qui a pris les devants. De plus, il faut saisir le contraste entre ce
passage de lentretien avec le conseil de classe de 'année passée ou l'on apprend
précisément par la méme éducatrice que Djamel n’était pas suffisamment pris en charge
scolairement par les éducateurs du pensionnat. La solution ne s’est donc pas révélée aussi
avantageuse que prévu, malgré la présentation que fait ’'éducatrice ci-dessus (« oz était trés
contents, on avait réussi »), sauf a penser que la vraie stratégie était de séparer socialement
Djamel de ce « gui se passe a la maison ».
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C’est donc, selon I'éducatrice, a cause de ces difficultés familiales que Djamel serait
devenu indocile a I’école, le probleme du comportement étant évoquée des la premicre
année scolaire de Djamel a 'ES2 (en premicre accueil). Ce qui se conjugue également
pour la deuxieme année a un décrochage scolaire (« 7/ ne faisait plus ses devoirs »/ « ses cours
n'étaient pas en ordre »). L’effort de compréhension et de compassion manifesté par les
enseignants de I’école « on veut bien comprendre ») allant trouver ses limites dans le fait
souvent entendu sous I'angle de la responsabilisation et de la moralisation des éleves
que Djamel avait été prévenu qu’il lui avait été laissé une (seconde/derniere) chance a
plusieurs reprises (« #/ était censé comprendre »).

Dans cet imbroglio école/famille, il apparait que I’éducatrice a joué un réle professionnel
empathique a ’égard de Djamel. On le verra dans Ientretien avec ce dernier, I’éducatrice
était proche de Djamel, ce qui explique qu’elle ait voulu prendre a bras-le-corps la
situation familiale (par 'entrée au pensionnat). Le fait qu’elle puisse nous parler en détail
de la vie familiale montre qu’elle a sans doute donté régulicrement le jeune garcon, et
probablement saisi a travers ses yeux les difficultés familiales ressenties par lui. Reste qu’il
peut y avoir un hiatus entre la présentation que fait ce dernier et la présentation que feront
les autres membres de la famille (voir le deuxiéme entretien avec le grand frére, nfra), et
quil est difficile des lors pour le sociologue de se faire une idée définitive des
responsabilités qui étaient en jeu.

L’éducateur en charge des éleves de deuxieme a également été questionné a la fin de
I'année scolaire sur Djamel, et apporte un angle de vue complémentaire :

- L’éducateur : « De temps en temps il passe. Il regrette d’avoir quitté
I’ES2. 1l est passé au milieu de [’année, apparemment il prenait
conscience. Il est tres violent et tres gentil. Mais des qu’il y a un conflit, il
explose, il devient ingérable. J'ai dii le choper par le col parce qu’il
voulait se battre avec moi. Il pete un cable parfois, heureusement qu’il ne
fait pas 1m80 et 90 kg. Oui, s'il se dit nerveux, c’est peut-étre ce qui fait
qu’il est a chaque fois dans les conflits. »

Ce petit résumé est a nouveau précieux. Que Djamel « repassait » a 'ES2 le met dans la
situation de ces petits fantdbmes scolaites décrits par Philippe Vienne dans son
ethnographie de deux établissements d’enseignement professionnel de relégation. Apres un
renvoi d’établissement, il arrive en effet que les éléves jugés indésirables fassent de
nombreuses tentatives aupres de leur ancienne école, qu’ils fréquentent alors znformellement,
clandestinement, pour étre « repris », notamment en déclarant qu’ils ont changé et qu’ils
vont étre sages a présent. C’est une situation qui se présente alors éventuellement sous la
forme de I'absentéisme dans leur nouvel établissement ou d’une situation de 7o man’s land
scolaire entre deux établissements, suite a un renvoi sans réinscription, combinée a des
« intrusions » répétées (selon le vocabulaire de I’école) dans I'ancien établissement pour y
voir les « copains ». La nostalgie d'un monde qu’on controlait avant le renvoi, suite a une
adaptation a ce monde, amene a en devenir un « petit fantome » (Vienne 2008 : 157-159).
Chez Djamel, ce ne semble pas étre le cas sur le long terme, quoiqu’il soit repassé comme
on le voit dans son ancienne école.
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L’autre phrase qui sonne juste, c’est la description du jeune homme comme un garcon a la
tois « trés wiolent et tres gentil ». Ce paradoxe résume bien les interactions scolaires de la
premicre année : Djamel pouvait se montrer gentil et attentionné, et basculer a d’autres
moments dans une frénésie berserk ou amok, comme dans cette situation ou
I’éducateur doit le maitriser (« i/ explose »/ « péte un cable »/ « ingérable »/ « il voulait se battre
avec moi »). Comme nous le verrons, la piste médicale n’est pas a écarter, Djamel souffrant
d’épilepsie depuis I'enfance. Mais en grandissant, en s’enfongant dans l'adolescence,
Djamel a également converti cette disposition a la bagarre encore indécise la premicre
année en un véritable capital guerrier, pour reprendre expression de Thomas Sauvadet
(2006), comme nous le verrons dans son deuxi¢cme entretien individuel en fin d’année.

L e deuxczeme renvoi d’établissement de lannée 2010-2011

Le deuxieme entretien avec Djamel, a la mi-juin (voir zxfra), est marqué par un coup de
théatre aussi important que lors de la rencontre avec le grand frére, ou 'on avait appris le
renvoi de ’ARC. Djamel vient en effet de se faire renvoyer a nouveau, pour des faits
considérés comme tres graves par la direction mais que le jeune homme et sa famille
tiennent a nuancer (voir les deux entretiens en fin de portrait). C’est en cours d’entretien
que cette information surprise est communiquée, et elle suscite 'embarras du jeune
homme :

- LN : « Clest a quel moment exactement que t'es arrivé a La Sablonniere 2 »

- Djamel : « Nan, j'ai été renvoyé de La Sablonniére aussi. .. »

- LN :«Quwoi ¢ »

- Djamel : « J'ai été. .. jsuis renvoyé de La Sablonniére. »

- LN :«.Ab bon 212! »

- Djamel : « E7 depuis, j'suis a André 1 ésale. »

- LN: «OK... ¢a, cest un gros changement quoi! Qu’est-ce qui s'est passeé,
expligne-moi, a La Sablonniere. »

- Djamel: ... (silence)

C’est ainsi, presque par hasard, que 'on apprend que le jeune homme qui vient de se faire
renvoyer a été entre-temps réinscrit dans le quatriecme établissement secondaire de son
cursus, PAthénée Royal André Vésale (ARAV, nom anonymisé), un établissement qui a eu
par le passé une forte réputation négative comme établissement de relégation. Cest ainsi,
in extremis, en fin d’année, que la carriere de décrocheur de Djamel ajoute un nouvel
¢pisode de renvoi a un cursus fait tout entier de changements, d’orientations, d’échecs et
de difficultés sous le triple angle scolaire, comportemental et d’acceptabilité morale.
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La rencontre avec Djamel et sa famille

Le contact de Laurence Noél avec la famille, le 26 février 2011, avait révélé une premicre
surprise, celle du renvoi de PARC. L’interlocuteur principal dans la famille pour ces
questions scolaires se révele étre non pas le pere ou la belle-mere de Djamel, mais bien
'ainé du premier lit, le grand frére de ce dernier :

Grace a la collaboration de ’établissement, j’obtiens le numéro de téléphone « des
parents ». C’est en fait le téléphone cellulaire du grand frére que j’atteins ainsi.
J’explique immédiatement que la recherche porte sur le passage entre primaires et
secondaires, que la classe fut choisie “au hasard” 1’an dernier et que mon but est
de suivre la trajectoire du plus grand nombre d’éleves possible. Ainsi, je justifie le
fait que Djamel m’intéresse et que j’aimerais 1’interviewer lui et/ou la personne
qui est “responsable ”, mais séparément. Il m’explique le parcours en deux mots,
I’arrivée depuis le renvoi de I’ES2 dans une nouvelle école, arrivée qui “ne se
passe pas bien”. Et de me dire au téléphone : “On ne sait plus quoi faire”. Le
rendez-vous est pris plus d’un mois a 1’avance, mais entre-temps, la situation
scolaire de Djamel aura encore change. Le grand frére ne voit aucun inconvénient
a ce que je me rende a leur domicile un samedi aprés-midi. Le rendez-vous et
I’heure sont confirmés la veille par sms.

Le premier contact par téléphone avec le grand fréere de Djamel permet ainsi d’avoir une
premicre idée de la situation, qui se résume en deux phrases tres fortes : cela « ze se passe
pas bien » pour Djamel dans sa nouvelle école et une autre phrase déja souvent entendue
dans les analyses tirées de la premicre phase de Uenquéte : « o1 ne sait plus quoi faire. .. ». On
se souvient que les enseignants de Djamel, 'année passée, avaient mentionné que c¢’était
déja une phrase prononcée par le pére de Djamel, un homme agé qui parlait de ses
difficultés en mati¢re d’autorité avec le jeune adolescent. Le rendez-vous pris, Laurence
Noél est invitée a venir rencontrer Djamel et sa famille a leur domicile.

Le domicile de Djamel est proche de chez moi. J’y vais a pied et descends cette
avenue a forte circulation automobile marquee par les rails de trams, le trafic, des
entrep6ts ou des camions viennent réguliérement décharger ou se charger de
matériel. C’est dans une maison bruxelloise typique, architecturalement parlant,
que je suis accueillie par le grand frere de Djamel, qui vient m’ouvrir et serre
fermement la main que je lui tends. Nous passons le couloir central pour bifurquer
a droite dans un salon de réception (deux piéces en enfilade). Une grande
banquette orientale s’entend sur presque trois coins de la piéce du cO6té qui jouxte
la rue. Le volet avant est fermé et la piéce est presque dans I’obscurité. Les petits
fréres et sceurs jouent et cirent le parquet dans 1’entrée. La deuxiéme femme du
pére est une femme qui porte le voile islamique. Elle me salue et je me présente.
Trois enfants sont nés de ce deuxiéme mariage.

Djamel partage une chambre au sous-sol avec un de ses freres qui est
malentendant. Ses devoirs, il les fait en principe dans sa chambre mais plus
souvent, il les fait dans le grand salon (qui doit probablement rarement étre un
endroit calme dans cette maisonnée aux nombreux enfants). 1l va sur Internet de
temps en temps ou au cybercafé pour jouer a Counterstrike (ce jeu de guerre qui
existe depuis 10 ans mais qui remporte encore beaucoup de succes) et a d’autres
jeux, mais le plus souvent c’est, me dira le frére, “pour se mettre en connexion
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avec ses amis . Djamel semble en effet avoir un réseau de sociabilité assez étendu
méme s’il s’est restreint au moment ou je le rencontre, pour des raisons que nous
allons voir.

Djamel a en tout trois grands fréres et une grande sceur du premier mariage de son
pére. Deux d’entre eux ont eu a leur tour quatre enfants. Son pére, remarié, a eu
ensuite trois enfants d’un second mariage. Le pere était ouvrier dans le secteur du
batiment mais il est désormais prépensionné. Djamel me le décrira comme
« fatigué ». La maman était mere au foyer avant de mourir du cancer, quand
Djamel avait cing ans.

Cette entrée en maticre est 'occasion de décrire le décor et ce qu’il laisse apercevoir de la
vie et du cercle familial. La belle-maman de Djamel, évoquée dans les entretiens de la
premicre phase de la recherche, apparait ici en arriere-plan sans devenir un des
interlocuteurs de 'enquétrice. Les deux interlocuteurs familiaux sont le grand frere avec
lequel le contact avait été pris, et qui servait également d’interlocuteur a I’éducatrice de
Djamel a I'ES2, et le pere de Djamel, qui interviendra peu dans Pentretien, restant en
retrait sauf lorsqu’il est interrogé directement. Laurence Noél décrit ensuite le jeune
homme :

Le premier entretien a lieu avec Djamel, seul a seul, et le deuxieme avec son pere
et son grand frére, qui n’habite pas 1a mais dans une commune voisine. Djamel est
trés mince et élancé, la peau mate, les cheveux courts et de grands yeux noirs. Il
est grand et s habille avec soin. C’est un beau jeune homme de quinze ans qui
sourit peu et fait preuve a la fois d’une certaine réserve et d’un fort caractére.
Alors que son grand frére est souriant et volubile durant I’entretien, Djamel est au
contraire réservé, ému, a la fois tres franc (au summum lorsque 1’enregistreur sera
coupé et qu’il me fera une confidence) et quelquefois emmélé dans des
contradictions. Nous serons interrompus plusieurs fois, d’abord par le petit frére
qui tentait d’ouvrir la porte — Djamel le reconduira efficacement dehors — et
ensuite par le pere venu me saluer et se présenter.

Le cadre familial

L’énigme que représentent les difficultés familiales, entre la vision dramatique érigée par
I’école (violences familiales) et ce que nous verrons au fil des deux entretiens avec le grand
trere, avec notamment I’épisode de Pentrée en internat, est reflétée par les passages de
Pentretien ou Laurence Noél parle avec le jeune homme de sa relation avec son pere. 11
est significatif qu'une des grandes sceurs mariées de Djamel, qui n’habite plus le domicile
paternel, ait proposé a ce dernier de venir habiter chez elle. Djamel a pourtant refusé :

- Djamel : « Moz je vonlais pas parce que... Je sais que si je l'allais, j'allais me
sentir mal, sans mon pere. »

- LN : « Ounais. »

- Djamel : « Ben je préfere rester ici. »

L’attachement au pere agé revient a nouveau dans cet extrait d’entretien, ce qui

complete le puzzle en confirmant le fort attachement au pere que nous avions découvert
dans la premiere année d’enquéte. On peut aussi imaginer que le contréle distant du pere,
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et son éventuel « manque d’autorité » (une question ambivalente comme nous le verrons
plus loin, dans le domaine de la régulation des « fréquentations » de Djamel), « arrangeait »
peut-¢tre aussi Djamel, en lui attribuant au domicile paternel un espace certes réduit mais
minimal de liberté dont il ne disposerait peut-étre pas ailleurs.

Djamel poursuit sur le fait qu’il ne pourrait pas « /aisser » son pere :

- LN : « Par loyanté ou mangue ? »

- Djamel : « Clest un manque, parce que il y a que lui qui est... »

- LN : « Qui est gunoi 2 »

- Djamel : « I/ y a que lui qui me reste. »

- LN : « Et fes freres 2 »

- Djamel : « Mwm. .. »

- LN : « s sont plus la... C'est de ton pere que tu te sens le plus proche 2 »
- Djamel : « Oui. »

Plus loin dans I'entretien, une question un peu maladroite sur la maman de Djamel améne
ce dernier a évoquer laconiquement un autre pan de la vie familiale :

- LN : « Donc tu vis ici avec ton papa. Ta maman elle est on 2 »
- Djamel : « E/le est décédeée. »

- LN :«.A quel age 2 »

- Djamel : « Quand javais cing ans. »

- LN : « Elle te manque ¢ »

- Djamel : « Oui. Mais il y a ma belle-meére. »

- LN : « Clest celle que jai vue 2 Elle est cool avec toi 2 »

- Djamel: « Ca va... »

Les agents scolaires avancent I'idée que les relations de Djamel avec la belle-meére ne sont
pas faciles, bien que ce dernier, comme nous 'avons vu, reste évasif sur la question, et
donne une image plus « familiale ». Djamel nous évoque également d’autres membres de
la fratrie : deux freres qui travaillent comme ouvriers, un beau-frére taximan, et le grand
frere interviewé qui est en interruption professionnelle pour le moment, et qui ne vit plus
a la maison. Deux des ainés, mariés, ont eu quatre enfants chacun. Les métiers des
proches parents, comme celui du pere, renvoient en général au monde ouvrier. Il ne
semble pas s’agir d’une famille ou les enfants aient pu suivre une scolarité d’enseignement
général et d’enseignement supérieur (si ce n’est la reprise d’études du grand frere
interviewé).

[ ai grandi la-bas. ..

La carriére scolaire de Djamel peut étre présentée comme marquée par plusieurs
changements successifs importants. Le premier changement a lieu en primaires, quand
Djamel passe du fondamental a un enseignement « individualisé » (notamment pour des
difficultés langagicres). La trajectoire commence typiquement par une école de
proximité pour les études primaires, I'Ecole Communale de la Menthe (ECM, nom
anonymis¢), une école située dans un quartier populaire d’'une commune pauvre de
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Bruxelles. C’est justement le souvenir de cette école primaire de proximité qui ameéne le
sourire chez Djamel :

- Djamel : « Ben, c’était chouette. | 'ai grandi la-bas. Et quand j'ai quitté ¢'t’école,
ben... ] étais dégoiité en fait... »

- LN : « Pourgnoi 2 »

- Djamel : « Parce que j'aimais bien ¢'t'école-ld, j'avais tous mes copains /.

Cette « chouette » école est aussi celle ou Djamel a « grandi » durant quatre années, le
deuxi¢me terme, trés personnel, nous montrant clairement de la part de Djamel une sorte
de besoin de continuité dans la vie, plutot que de ruptures et de changements scolaires. Le
départ de cette école a donc représenté une coupure par rapport a ce désir de continuité
rassurante. On se souvient également que Djamel mettait beaucoup d’importance dans la
sociabilité avec les « copains ». En fait, ce sont les copains de I’école primaire auxquels il
est attaché.

Les souvenirs les plus lointains de I'école primaire constituent clairement pour ces deux
raisons (grandir/les copains) son dge d’or scolaire®, un age d’or perdu quand il a du
quitter I’école primaire de quartier pour rejoindre I'enseignement individualisé de type 8.
Djamel explique en effet qu’il a doublé sa quatrieme année primaire, puis qu’il a continué
(a été orienté) en «éeole spéciale », ce qui amene la catastrophe en sociabilité que
représente la perte des « copains » de I'école primaire (« jétais dégoiité »/ « tous mes copains »).
Il va en effet directement du domicile a la nouvelle école et ne voit plus les copains de
PECM. La métaphore de I’age d’or prend tout son sens ici quand il nous dit plus tard dans
Pentretien :

- LN : « Ton meillenr sonvenir 2 Tu préféras 'école primaire on secondaire ¢ »
- Djamel : « L%cole primaire. »

- LN : « On dirait que tu es nostalgique de ¢a 2 »

- Djamel : « Pas mienx que l'école primaire. .. »

Le jeune homme a donc doublé sa quatricme pour rejoindre une autre école
fondamentale, ’'Ecole de la Place (EP, nom anonymisé), ou il entre en « maturité 4 », nous
dit-il. C’est en effet une école qui se spécialise dans de tres petites classes (une douzaine
d’¢leves) d’enseignement individualisé de type 8 (pour éleves de 12-13 ans sans retard
mental mais en situation de dysphasie, dyspraxie, dysorthographie, etc.). Un « ¢z va » peut
enthousiaste répond a la question que lui pose Laurence Noél sur ce qu’il pensait de cette
deuxieme école. « Pas tp 7 » lui demande-elle encore ? Djamel répondra que non. Dans
son deuxieme entretien, Djamel nous donnera plus de précisions sur cette période et cette
orientation :

® L’dge d’or scolaire est & rapprocher du « discours nostalgique » sur le collége que Sylvain Broccolichi évoque
dans le cas de lycéennes dévaluées par leur passage d’un collége de proximité a un lycée aux exigences plus
élevées et aux notations plus séveres (Broccolichi 1993a: 624). Le collége qui rend nostalgique, c’est le « paradis
communautaire antérieur » ou I’on est une figure « connue » des agents scolaires, et le lycée qui dévalue, c’est
« ’enfer », notamment sous la forme de « ’anonymat » dans le nombre d’éléves, un « enfer » qui rend plus
« enchantée et nostalgique » encore ’expérience scolaire de 1’école primaire et du collége (ibid. : 629).

o1



- LN : «Mais pounrgnoi, cest ¢a que je veux comprendre, le changement en
primaire 2 »

- Djamel : « Ben c’est soit j'recommence ma 4, soit j peux rentrer en 4 et... »

- LN :«Hacest pourca... »

- Djamel : « Parce que y avait un centre PMS' comme ¢a. .. et on a discuté ensemble,
c'est enx qui ont choisi pour mot, ils m'ont dit, on va te mettre dans une école
spécialisée. .. »

- LN : «Tu les as vus combien de fois le PNLS alors ¢ a ce moment-la. .. »

- Djamel : « Mmm quatre fois. .. »

- LN « E? guand tu dis : “Uls ont choisi pour moi”, tn veux dire que y'a eu les
entretiens et... »

- Djamel : « Mais en fait, on était en train de parler... »

- LN:«Mmm...»

- Djamel : « E# ils m posent la question a moi si jveux rester dans [nom de la
premiere école primaire] et r'commencer ma 47 et jdis : “Oui jvoudrais bien...”,
ils m'ont dit : “Clest mienx: pour toi que (tu ailles) dans une école spécialisée”. | 'ai
dit : “Ca va, d’accord” ».

- LN : ... (silence) « T"as pas essayé de dire : “Non, jveux pas” ou eub. .. »

- Djamel: ... (il fait non de la téte)

- LN : « T'étais p’tit jimagine 2 »

- Djamel : « J'avais. .. javais 10 ans on bien 11... »

Au terme de ces deux années d’enseignement individualisé, c’est I’échec au CEB, échec
sur lequel 'explication de Djamel est plus que laconique :

- Djamel : « Normalement, je devais passer en premiére générale, mais ils ont pas
voulu gu’on passe notre CEB. »

- LN : « Pourgnoi ¢ »

- Djamel : « [sais pas, franchement j’sais pas. C'est la directrice. .. »

En somme, a ses yeux, c’est le « systeme » qui semble barrer la route a Djamel, et de
maniére un peu injuste ; ce ne sont pas ses propriétés et capacités scolaires qui seraient en
jeu... L’incompréhension domine dans le passage du primaire au secondaire, a 'image
d’un brouillard d’encre sur la trajectoire. Djamel évacue dailleurs rapidement cette
période dans I'entretien pour passer tout de suite a sa réussite en premicre accueil. Il est
tres fier de cette réussite puisqu’il le répete a deux reprises dans Uentretien (« J'ai réussi »/
« Et je 'ai réussie »). 11 est probablement d’autant plus fier d’avoir réussi que son parcours
fondamental a été mouvementé.

Quand jétais énerve. ..

Apres une entrée en premiere accueil a 'ES2, une année réussie (obtention du CEB) et
dont nous avons vu plus haut qu'elle avait été marquée par des problemes de
comportement, Djamel rejoint ensuite la classe de 1¢% C qui a été observée durant 'année
scolaire 2009-2010. On se souvient également que les enseignants de cette année-la
avaient évoqué concernant Djamel la « chance » qui lui avait été « Jaissée » de se maintenir

52



dans Penseignement général plutot que d’étre orienté « directement » vers une deuxiecme
professionnelle.

Malheureusement, apres avoir regagné cette premicre commune, il la redouble dans les
conditions que I'on sait (éleve non réinscriptible). Les raisons du renvoi de 'ES2 sont
plus précises dans ce qui a été tiré plus haut des entretiens avec les acteurs éducatifs que
de ce qu’il ressort de I'entretien avec Djamel. C’est un peu comme si ce dernier, tout en
nous décrivant deux formes de mauvais comportement, veut maintenir le blackout sur les
raisons qui amenaient les comportements en question :

- Djamel : « Ben, j'ai eu trois jours de renvoi. »

- LN : « A cause de qnoi ? »

- Djamel: «Ben... mon comportement. |'me bagarrais en classe a [école. Je
répondais a des professenrs. »

- LN : « Pourgnoi ¢ »

- Djamel : « [’sais pas. .. »

- LN : « Ils ténervaient, ils étaient chiants 2 »

- Djamel : « I/ y avait un pen des denx, ils n’énervaient et ils étaient chiants. »

- LN : « Comment te sens-tu apres que tu as fait ¢a ¢ Tu regrettes 2 »

- Djamel : « Ben je regrette, hein. C'était des chouettes profs avec moi toute une
année. 5t je vois pas pourgnoi la deuscieme année. .. | 'sais pas. »

- LN : « Qu'’est-ce que tu venx dire 2 »

- Djamel : « |’sais pas. Je vois pas pourquoi la denxiéme année je serais pas gentil
avec enx. Enfin la premicre année j'étais calme avec eux: et la denxiéme année je sais
pas pourguot. »

- LN : « C'était ta classe, peut-étre 2 »

- Djamel : « Non, je sais pas, ¢’est venu comme ¢a. »

Sur les raisons de son renvoi de ’ES2, une partie du brouillard se dissipe donc, sans se
dissiper totalement, les « j’sais pas » laconiques demeurant nombreux dans l'entretien. Il y a
ces bagarres avec les autres éleves, et 'insolence avec les enseignants qui renvoie a ce que
Iéducatrice de I'année précédente avait évoqué comme de I’ « arrogance » de la part du
jeune homme. II est d’ailleurs paradoxal que les enseignants soient a la fois « chouettes » et
« chiants », méme §’il faut un peu oOter les mots de la bouche a Djamel a ce sujet, comme
d’ailleurs concernant ses « regrets » éventuels. Le jeune homme semble d’ailleurs se
défendre d’avoir été incorrect, étant donné qu’il avait été « genti/ » toute une année avec les
« chouettes » profs (« je vois pas pourquoi. .. je serais pas gentil »).

Ily a dans tout cela un peu d’excuses que 'on se donne a posteriori. Le caractere laconique,
évasif, de la réponse renvoie aussi a ce que font d’autres éleves interviewés (comme
Mokhtar par exemple) quand ils ne parviennent pas a expliquer (ou peinent a s’expliquer)
les raisons de leur (mauvais) comportement, comme si celles-ci devaient demeurer
indicibles. Ainsi, comme nous le verrons plus loin, Djamel refuse d’expliquer pourquoi il
s’énerve parfois en classe, méme si la fin de Pentretien apporte une réponse éventuelle.
Laurence Noél avait dans I'entretien lancé un coup de sonde du coté de la piste du déces
de la maman :
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- LN : « Tu crois que ¢a jone dans le fait que tu sois énervé parfois, que t'as un peu
décroché 2 En méme temps tn me dis que tavais cing ans, et que les primaires
¢'était chouette, donc peut-éire que t'as retrouvé a ['école primaire. .. »

- Djamel : « Ben, des que je suis entré en primaires, ma maman est décédée. 1 oila.
La jai réussi, jai réussi, jusqu'en quatrieme... | ai raté. Je suis parti ici. Et
voild. »

Le lien entre le déces de la maman et la situation de crise de Djamel (les « énervements » qu’il
ne peut pas expliquer), notamment en primaire, n’est pas probant, méme si la piste ne
peut étre totalement écartée. Ce qui est plus important c’est que le jeune homme insiste a
nouveau sur les épisodes de réussite, en répétant la phrase a nouveau, comme pour la
réussite en premicre accueil. Un itinéraire scolaire construit sur des échecs, des renvois et
une orientation vers lenseignement individualisé en primaire améne plus que
probablement Djamel a se raccrocher pour sa sécurité ontologique aux épisodes ou il a
réussi quelque chose a Iécole.

On comprend néanmoins a son explication que le fait que Djamel « réponde » a certains
enseignants et a un enseignant en particulier, s’est noué en confrontation avec certains
d’entre eux. Pour Djamel, la mayonnaise est probablement montée entre sa forte
demande d’attention, que nous allons revoir plus loin, et ses « énervements » incontrdlés.
Djamel entrant alors dans le cercle vicieux de la déviance scolaire qui 'amenera hors de
Iécole, tout en ressentant a présent (et plus que probablement a I’époque) avec douleur ce
qui était en train d’arriver. Les « jsais pas » llustrent le malaise et la géne a parler de la
rupture scolaire et des raisons de la rupture.

Face a cette demande d’attention importante, ’éducatrice a joué un réle en accueillant
cette demande, comme Djamel nous le dira :

- Djamel : « Ben guand javais des problemes, chaque fois elle me disait “Si t'as un
probleme, viens cheg moi on va en discuter”. Et chaque fois quand j'étais énervé, je
partais et elle me consolait et je me sentais mienx. »

- LN : « T"allais toujours la voir. »

- Djamel : « Oui, toujours quand il y avait un probleme. »

- LN : «Tu la vois encore maintenant 2 »

- Djamel : « Oui, oui ! Je la vois quand je vais a ['école le matin. Parfois je la vois,
e lui dis bonjonr. »

- LN : « Elle te manque 2 »

- Djamel : « Ca va ! ».

Sans se lancer dans de la psychologie amateur, on se souvient que Djamel a perdu tres
jeune sa maman (cancer), et que la titulaire avait un role quasi maternel a I’égard de ses
éleves de PES2. La demande a vraisemblablement rencontré une disposition a jouer un
role partiel de substitut maternel et chez la titulaire comme chez I’éducatrice®.

® A la maniére de ’enseignante interviewée par Rosine Christin dans « Une double vie » (Christin 1993b : 653) :
« elle aime ses éléves avec lesquels elle est d’une patience “inouie” », et de méme, « “donnant de I’amour” a ses
éleves, qui en échange, la “reconnaissent” » (ibid. : 654).
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Trop influencable

Djamel intégre ensuite apres le renvoi un établissement secondaire situé assez loin du
domicile (de I'autre c6té de Bruxelles), ’Athénée Royal de la Citoyenneté (ARC, nom
anonymisé), dont il donne une image tres négative :

- Djamel : « Mais la-bas, franchement, c'est pas une bonne école. (...) |’suis parti
an mois de septembre. .. jusque fin janvier, ld je me suis fait renvoyer. »

- LN : « Pourgnoi, renvoyer 2 »

- Djamel : « Parce que c'était une école trop influencable, y'avait des gens qui

fumaient la-bas, qui se bagarraient... Je me suis fait influencer par eunx, pas a

fumer, mais je me suis fait influencer pour. .. répondre aux profs, brosser... »

LN : « On est pris dans le truc, parfois. .. »

Djamel : « Voila... Moi, dans la classe on jétais, jétais trop distrait, quand

] étais concentré dans le travail, un qui parle, je suis distrait. .. ».

- LN : « Tu tes fait renvoyer pourquoi 2 A canse de ces influences ? Les antres anssi
se sont fait renvoyer 2 »

- Djamel : « Owi, il y a des éleves qui se sont faits... trois-quatre. .. »

- LN : «A cause d’un petit conp ? »

- Djamel : « Non, méme pas. On répondait au prof, on avait trop d'absences
injustifiées, je me suis fait renvoyer. »

- LN : « Qu'est-ce que tu faisais guand tu brossais ¢ »

- Djamel : « Ben, on partait pas a ['école, on bien... »

- LN : « Vous fumiez un pen, des trucs comme ¢a 2 »

- Djamel : « Non, non, on ne fume pas. On était la, on était en train de jouer avec
des copines et tout. »

- LN : «Ah, vous trainiez avec des filles un peu. Les filles aussi elles brossent
hein... »

- Djamel : « Y'a pas que les garcons ! » (rires discrets).

Apres une demi-année dans le nouvel établissement, PARC, Djamel se fait a nouveau
renvoyer. Ce qui est intéressant, c’est ce que Djamel laisse apercevoir de son inscription
dans une carriecre de plus en plus «déviante », scolairement. L’adjectif qu’il choisit,
« influencable », est un petit concentré langagier de I'inscription de la déviance scolaire dans
cette deuxiecme école secondaire qu’il fréquente, dans une culture de rue faite de bagarres
et de défis aux enseignants (on leur « répond »).

Djamel s’est laissé « influencer » comme il le dit, pour aller quelques crans plus loin dans la
déviance scolaire : brossages, insolence probable... Il est significatif que Djamel passe
dans Pentretien du «je » au « o7 » qui montre qu’ils étaient plusieurs a agir de concert de
maniere similaire. Djamel repense de manicre assez réflexive a son coté suiveur dans la
sociabilité avec les pairs. C’est avec cette petite bande de copains (« #rois ou guatre »), actifs
dans les mémes « déviances » scolaires” que Djamel se fait renvoyer.

" Gardons toujours en téte que le degré de saturation de chaque école par rapport a ce qu’elle définit comme
« incidents » inacceptables avec les éléves est différent. Ainsi, dans le bel entretien de Gabrielle Balazs et
Abdelmalek Sayad avec un principal de collége harassé par les difficultés d’un collége en ZEP, celui-Ci expose
avec amertume le seuil de saturation élevé de I’école : « dans un établissement dit normal, quand un éléve fait
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Son arrivée dans une troisiecme école secondaire dans I'athénée royal d’une commune
plutot aisée de Bruxelles, ’Athénée Royal La Sablonniere, est placée sous le signe de la
derniére chance par ceux qui accueillent Djamel. Le jeune homme est sur un siége éjectable.
Selon son grand frere, en effet : « Au moindre faux pas, c'est la sanction et l'excclusion rapide ».

[ ai compris le chemin. ..

Apres le renvoi de ’ARC, Djamel nous dit qu’il s’est fait « enguenler » a la maison, et qu’il a
intégré avec un tout nouvel esprit le troisieme établissement secondaire, PARLS, ou il est
inscrit au moment ou se déroule d’entretien. L’arrivée dans cette école est placée par
Djamel sous 'angle de la sagesse retrouvée :

- Djamel : « Non, mais j’ai compris... Et maintenant je rameéne des bons résultats
a la maison. »

A nouveau laconique sur son installation dans ce nouvel établissement (« ¢z va, franchement
¢a va »), Djamel nous dit que les profs y sont « gentils ». 1l répond ensuite a une question lui
demandant quelle est 'ambiance dans I’établissement, en comparaison avec le précédent :

- Djamel : « Ben, déja dans la classe, y'a pas des gens qui penvent me distraire. Y a
des gens chouettes la-bas. »

- LN : « Est-ce que cela ne venait pas un pen de toi aussi 2 »

- Djamel : « Un peu... Mais maintenant jai compris le chemin. .. Je comprends
avec les gens que je dois rester... Voila. »

- LN : « Donc tu fais gaffe a tes fréquentations alors, c’est ¢a ¢ »

- Djamel : « Oui. »

- LN : « Et Farrives a contriler tes envies d'aller avec les uns ou avec les autres 2 »

- Djamel : « Ben, quand j'apprends de chonettes choses, je me sens mieux, quand
J apprends des manvaises choses je me sens mal et jaime pas les problemes ».

Cette troisieme école, outre le fait que Djamel ait — apparemment — cozzpris (ou au moins
quil vewille le montrer) que la « déviance » scolaire évoquée plus haut entrainait une
sérieuse dégradation de sa trajectoire scolaire («jai compris le chemin. .. »), ne possede pas
cette sociabilité entre pairs dans laquelle Djamel s’est laissé entrainer dans la deuxi¢me
école notamment parce que Djamel fait tout pour éviter les quelques éleves de I’école
dont le parcours est le plus similaire au sien (« les gens que je dois rester »). Qui plus est,
Djamel nous présente comme on 'a vu les professeurs comme étant « gentils » a son égard,
le terme ayant été plus haut employé pour sa premicre année réussie a 'ES2.

Tout cela reste pourtant une scolarité sur le fil, comme nous le verrons avec les
informations tirées de la rencontre avec les parents. Cette situation ou Djamel se coupe
délibérément de la sociabilité avec les pairs est potentiellement inquiétante tant elle
constitue une réponse un peu disproportionnée, et quasiment invivable, au probleme des
sociabilités indésirables qui a probablement été évoqué en famille. Djamel pouvait-il tenir

une bétise, on le vide, eh ben, nous, quand il a fait la méme bétise, on le vide pas. On lui donne un premier ou un
cinquantieme avertissement » (Balazs et Sayad 1993 : 689).
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longtemps dans ’école en s’abstenant d’investir dans la sociabilité juvénile ? De méme,
'absence de lien privilégié avec les éducateurs qu’il nous rapporte — a la différence de ce
qui se passait a ’ES2 — pouvait constituer un autre élément menacant pour la stabilité
scolaire et émotionnelle du jeune homme. Ces suppositions faites avant les deux derniers

entretiens avec le jeune homme et son grand frere vont se vérifier avec le renvoi de
’ARLS.

I est probable que les turbulences de I’adolescence, notamment amoureuses, donnent
une certaine labilité a cette « sagesse » retrouvée et éventuellement vite reperdue a la
taveur des aléas de la scolarité. Le deuxieme renvoi d’établissement de Djamel sur cette
année scolaire 2010-2011 est en effet associé a un probleme qui touche aux sociabilités
amoureuses ou sexuelles.

[ ai perdu tant d’années. ..

Du point de vue de son capital culturel et scolaire, il est intéressant dans son premier
entretien de voir que Djamel, un garcon de 15 ans, nous dit qu’il ne lit jamais. Son grand
frére essaie de le motiver mais dira dans entretien collectif familial qu’ « 7/ faut rester a coté
de lui pour qu’il lise ». Cette insensibilité a la lecture constitue probablement un des nuages
d’orage qui peuvent planer sur la suite de la carri¢re scolaire de Djamel, ce dont viszblement
la famille est bien consciente, puisqu’elle essaie d’y remédier. On en vient justement au role
précis qu’occupe le grand frere dans cette configuration familiale de I’aide scolaire :
C’est le grand frere qui n’habite plus dans le cercle familial qui revient pour aider plus ou
moins régulicrement Djamel dans son travail scolaire :

- Djamel : « Ben, toujours quand je rentre a la maison, je dois revoir. Parce que j'ai
perdu tant d’années, et je dois revoir ma matiere. Méme si jai rien a faire. Des fois
il y a mon grand frére qui m’attend ici, et on revoit les matieres, on fait les devoirs
ensemble. 1] m’excplique quand j'ai pas compris. »

- LN : « Clest lui qui s'occupe plus de toi 2 Ton papa il parle le frangais 2 »

- Djamel : « Owus, oui. .. Mais mon pére il a beaucoup de choses a faire. »

- LN : « Ton frere habite ici 2 »

- Djamel : « Non, il vit pas dans la maison mais il vient de temps en temps. »

- LN : « Mais alors s5'il vient de temps en temps, alors il n'est pas la tous les
Jours 2 »

- Djamel : « Comment cela ¢ »

- LN : « Ben il vit pas ici et il vient de temps en temps. »

- Djamel : « Non, il vient tous les jours. »

- LN : « Tous les jours ¢ »

- Djamel : « Tous les jours. »

- LN : « Donc il peut t'aider tous les jours 2 »

- Djamel : « Owui, tous les jours quand je rentre de I'école il est la, et il m’aide. »

- LN : « Clest important pour toi 2 »

- Djamel : « Ob oui, parce que j'ai perdu tant d’années. | 'ai pas envie d’encore...
recommencer cette année. »
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A deux reprises, Djamel fait intervenir dans ce dialogue la question cruciale d’un stigmate
de Vage: «jai perdn tant d'années ». Et d’ajouter notamment « J'ai pas envie dencore. ..
recommencer mon année ». On peut se représenter le capital d’angoisse que cette idée de
continuer a faire du surplace représente pour I'adolescent. La famille de Djamel est
extrémement consciente du danger qu’il y a a ce que I'adolescent qui pense bien réussir
son année (parce qu’il la refait pour la deuxieme fois, sans compter méme le passage en
différencié) se casse le nez sur le passage a 'année supérieure. En somme la trajectoire
scolaire de Djamel marche sur la glace a I’heure actuelle, et il n’est probablement pas le
dernier a en étre conscient (angoisses/souffrances).

Cet état faussement tranquille entre les anciens épisodes de rupture scolaire et d’autres
éventuellement a venir, comme I'ceil d’'un typhon, s’exprime bien dans le paragraphe
suivant de linterview, qui combine une dose d’irréalisme face a I'avenir probable (les
¢tudes supérieures pour devenir prof de gym) et la labilité de I'expérience quotidienne
scolaire. On se souvient qu’il exprimait 'année passée une sorte de réverie lointaine® pour
I'idée de « faire du foot ». Ici, cette idée reste présente mais « sans enthousiasme », convertie
en possibilité de devenir un jour professeur d’éducation physique.

- LN : « Et comment tu vois ton futur ld, en secondaire ¢ »
- Djamel: « Ben jai envie de faire eub... Professeur déducation physique...
Voila. »

- LN : « Alors tu dois aller jusqu’en rhéto 2 »

- Djamel : « On m’a déja excpligué. on nr’a dit que je dois suivre la générale. »

- LN :«Jusqua 2 »

- Djamel : « Tout le temps. Et continuer trois ans d'études supérieures ».

- LN : « T"aimes bien I'école 2 »

- Djamel: « Ca va. Un pen. Un petit pen... parce que quand y’a rien a faire,
J aime bien. »

- LN : « Comment cela ¢ Quand il n’y a pas trop de devoirs 2 »

Djamel : « Non, c'est pas ¢a. On va dire maintenant aussi, cela dépend des

Jours... Cela dépend. Puisque moi, des fois, je suis énervé, des fois non... Cela

dépend des jonrs. »

- LN : « Pourgnoi t'es énerve ¢ »

- Djamel : « Ben, pour beancoup de choses. »

- LN : « Comme quoi par exemple 2 »

- Djamel : « J'ai pas envie d’en parler. »

Nous voyons ici a quel point une identité d’éleve forgée a coups d’échecs et de
stigmates de P’échec peut prendre ce tour désabusé. La métaphore du gamin qui
marche sur la glace, si elle est un tantinet littéraire, n’en est pas moins opportune ici. Et ce
notamment dans la relation avec la nouvelle école, ou Djamel nous dit notamment dans la
phrase « je travaille et je parle pas » qu’il a coupé dans la « sociabilité » entre pairs parce qu’il
pense qu’elle lui a déja couté sa scolarité passée, ou plus probablement et simplement,
parce qu’il n’a pas d’atomes crochus avec les éleves de sa classe, et probablement encore
comme pour d’autres éleves interviewés, a cause de la différence d’age éventuelle entre
eux :

& Moins précise que celle de son condisciple Mokhtar, dont nous examinerons plus loin le portrait.
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- LN :«I/y a des profs que tu aimes bien a La Sablonniére ¢ »

- Djamel : « Y’a des profs que jaime bien. Mais il y a aussi des éducatrices que
J aime pas. »

- LN : « Est-ce que tu arrives d entrer en contact avec enx ¢ »

- Djamel : « Ben des fois onais, quand je suis de bonne humenr, cela nr’arrive. Et
quand je suis de manvaise humenr, non. Méme quand je suis de manvaise humeunr,
Je parle pas avec mes. .. camarades de classe. »

- LN : « OK, des fois tu vas toute la journée a ['école et tu causes a personne. »

- Djamel: « Ous, il y a des fois comme ¢a. Mais je travaille quand méme. Je
travaille, je parle pas. »

La fin de Pentretien est étonnante, quand Djamel parle de son avenir professionnel. Lui
qui exprimait la volonté de — ou avait ét¢ persnadé de — rejoindre le professionnel
rapidement, a maintenant renversé cet objectif pour le maintien dans le général que
souhaite sa famille. ’interrupteur est a présent positionné dans 'autre sens, et toute une
vision de P’avenir doit se reconstruire sur cette base :

- Djamel : « Je voulais faire du professionnel. »

- LN : « Pourgnoi ¢ »

- Djamel : « Mais professionnel c’est pour les meétiers. Et j'ai envie d’avoir un bon
boulot. »

- LN : « Mais tu pourrais anssi avoir un bon métier avec le professionnel 2 Tu avais
quoi en téte quand tu voulais faire le professionnel 2 »

- Dijamel : « Electromécanique. .. Chanffagiste, électricien. Et de la, je me suis
rendu compte que le général. .. »

- LN : « Cela ouvre plus de portes. .. »

- Djamel : « E? je préfere aller en général. Suivre, eub... Professenr d’éducation
Dphysique. »

- LN : « Clest qui qui te pousse a faire le général ¢ C'est aussi ton pere et ton
frére 2 »

- Djamel : « Oui. »

LN : « Ils veulent vraiment, enx. Qu'est-ce qu’ils font 2 Ton pere il fait gunoi ¢ »

Djamel : « Mon pere en fait avant il était onvrier mais maintenant il a arrété. »

Peut-ctre les métiers décrits étaient-ils en lien avec le fait que le pere travaille dans le
batiment. Mais la famille, dont les autres fréres de Djamel qui ont un itinéraire qui les a
fait passer par le professionnel ou les métiers d’ouvriers, souhaite qu’il reste dans
Penseignement général. La parenté de ce choix pour ’éducation physique avec les conseils
dispensés par certains enseignants a un autre éleve de la méme classe de premicre année
en difficulté, et au profil relativement similaire (Mokhtar), amenent également a se
demander si ce choix est spontané (Djamel dit aimer ’éducation physique dans son
nouvel établissement), ou si Djamel ne se serait pas conformé a un choix souvent exprimé
par des garcons dont le profil ou le parcours ressemblent au sien, a la mesure de ce que
certains professeurs conseilleraient aux jeunes décrocheurs.

59



Elle vent pas nous entendre. ..

A la fin de son premier entretien, Djamel nous livre un indice inquiétant pour sa scolarité
a ’ARLS, ou il est encore inscrit 2 ce moment :

- LN : « Qu'est-ce que tu aimerais bien que les gens qui s’occupent de ['école sachent ?
Qu'est-ce qui est nal a [école et qu'il fandrait changer ? Si tu pouvais parler a
quelgn’un, genre une ministre ou quot, et lui dire vraiment, gu’elle écoute, et lui dire
qgu’est-ce gui ne va pas dans ['école et quil fant changer. .. »

- Djamel : « Ben, gu'elle parle avec un professenr, ma titulaire. .. que je l'aine pas.
Parce gue quand on lui demande juste une question, on dit : “Madame, on pent
vous poser une question 2" Et elle dit : “Non lII” Alors ¢a dégénére, on est obligés
de se lever, d'aller parler mal an prof. Puisqn'elle veut pas nous entendre. »

- LN : « Donc y'a des profs qui écoutent pas 2 »

- Djamel : « Voila. »

- LN : « Clest surtout les profs qui écoutent pas, qui sont... »

- Djamel : « Qui sont stricts. »

Quand il s’adresse a la Communauté frangaise pour que cette institution, qui reste en tant
quinstitution @ distance d’institution de son malheur singulier, vienne soigner les maux
microsociaux de ce malheur, de cette trajectoire scolaire chancelante, Djamel nous parle
avant tout du sentiment de ne pas étre « entendu » a école. L’indice est inquiétant, car il
rappelle le cycle de déviance scolaire et de demande d’attention considérable dont le jeune
homme a déja fait preuve auparavant, en s’énervant quand il ne voit pas cette attention
rencontrée. Le portrait de Mokhtar examiné plus loin nous montrera un autre jeune
homme qui « s'énerve » lui aussi quelquefois en classe, surtout quand il ne se sent pas
« éeonté » par les enseignants.

Ce besoin d’étre « écouté » et « compris » pour des identités blessées, les blessures étant
ici scolaires, renvoie a cet égard a ce que Pierre Bourdieu a bien mis en évidence dans son
entretien avec deux jeunes du Nord de la France au tournant des années 1980 (voir
Bourdieu 1991), quand l'engrenage du stigmate et de la déviance brise les trajectoires
scolaires et saccage les identités. Ce qui se traduit par une sorte d’appel au secours (« gu elle
parle avec... ma titulaire ») inévitablement irrecevable par Tinterlocuteur que choisit
P’adolescent, dans son incompréhension des logiques institutionnelles.

L’entretien avec la famille de Djamel

C’est lors de la méme rencontre avec la famille au domicile de Djamel que Laurence Noél
effectue un entretien avec le grand frere de ce dernier, qui a ¢été linterlocuteur de
prédilection, et le pere de Djamel, qui restera nettement moins impliqué dans I'entretien :

Je réalise un entretien dans le méme salon avec le frere de Djamel, 34 ans,
célibataire et au chbmage. Le pére de Djamel nous rejoindra en cours d’entretien.
Le grand frére de Djamel est un jeune homme sans emploi pour I’instant, et qui a
beaucoup voyageé. Il est diplomé du secondaire, il a également une formation en
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hotellerie, puis il a fait plusieurs formations en environnement dans le domaine
des panneaux photovoltaiques et autres énergies non fossiles. Il a travaillé
plusieurs années comme employeé et représentant, et il s’exprime trés clairement.
Il me dit qu’au moins, au chomage, il a davantage le temps de s’occuper de son
petit frére. Le pere, par contre, qui s’exprime difficilement, a trés peu participé a
I’entretien. Il semblait en partie désengageé et désarmé face a la situation scolaire
de Djamel. Le grand frére de ce dernier commencera a me parler avant méme que
je lui pose une premiére question.

L’entretien, notamment dans sa dimension d’évocation d’un sentiment d’injustice face a la
relégation scolaire et sociale, de trahison de la part de I’école, laisse penser que le grand
frere de Djamel ne parle pas uniquement de son frére mais au nom de son frere et méme
au nom de tous ses fréres qui ont eu des trajectoires scolaires et sociales, cabossées, la
question se posant alors en fin de compte de savoir si 'interviewé n’opere pas lui-méme
une sorte d’auto-analyse en parlant de la trajectoire de son frere, a la maniere bien
identifiée par Abdelmalek Sayad dans « La malédiction » (1993b: 824), «'enquété se
posant lui-méme les questions que lenquéteur aimerait lui poser» (sur la méme
dimension d’auto-analyse, voir Sayad 1979)°.

On a touché le fond. ..

Rétrospectivement, a la lumiere des derniers événements de I'année, il semble que les
premiers mots du grand frere soient une manicre familiale de se rassurer sur la situation
scolaire de Djamel a ce moment-la, alors que de nombreux indices objectifs rendent
moins rassurante cette situation :

- Le grand frere : « On avait décidé, enfin bon... On n'a peut-étre pas eu le choix,
de trouver un antre environnement pour Djamel. Parce que ¢’est vrai qu'ici, bon, je
sais pas si c'est le fait qu’il y a beancoup d'enfants enb... qui sont issus de culture
générale, enfin, de culture. .. différente, de sociétés... Mais bon a partir du moment
o1l on l'a changé d'école, la ¢a a été¢ beancoup mienx, quoi. .. »

De maniere répétée, le grand frere de Djamel va faire intervenir dans lentretien le
sentiment que la troisiecme école, ARLS (La Sablonniere), a procuré a Djamel un
changement de cadre judicieux, en le déplacant d’une « classe sociale » a Iautrel®) pour
reprendre les termes qu’utilisera plus loin le frére, qui nous patle ici de « sociétés » et de
« cultures » différentes, sans jamais faire intervenir dans Ientretien la question de l'identité
de descendant d’immigré marocain. Le nouvel « environnement » permettra selon le grand

° Nous retrouvons la une dimension bien décrite par Pierre Bourdieu, quand « certains enquétés, surtout parmi
les plus démunis, semblent saisir cette situation comme une occasion exceptionnelle qui leur est offerte de
témoigner, de se faire entendre, de porter leur expérience de la sphére privée a la sphére publique : une occasion
aussi de s expliquer, au sens le plus complet du terme, c’est-a-dire de construire leur propre point de vue sur eux-
mémes et sur le monde » (Bourdieu 1993h : 915) ?

10 C’est la méme « erreur » de pilotage, entre guillemets, que commettent les parents d’Antoine dans Ientretien
d’Emmanuel Bourdieu avec ce dernier (1993 : 741), étant donné que ce dernier se retrouve « déplacé » puis
stigmatisé dans un milieu scolaire bourgeois, avec comme seule sortie de crise ontologique le recours a la
violence pour dominer ses condisciples. Le pari paternel avait été le suivant : « mes parents ont toujours voulu
justement, pensant a tort, mais ils le savaient pas, que ca allait me canaliser au niveau discipline ».
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frere de couper Djamel des (mauvaises) fréquentations d’autrefois, notamment a PARC, et
de surtout sortir du piége de la relégation, qui s’exprimait dans le rassemblement dans
une école comme I’ARC d’éleves similaires a Djamel, d’'une maniere bien décrite par
Bourdieu quand Malik, dans « Oh! les beaux jours », découvre « que ceux qui sont assis
devant lui, a c6té de lui, derriere lui, sont comme lui» (Bourdieu 1993e: 608).
L’enthousiasme du grand frere pour la nouvelle école s’exprimait cependant sur une
période d’adaptation trés courte pour Djamel dans la nouvelle école.

On pouvait se demander si c’était bien 'adaptation définitive de ce dernier a cette école,
connaissant ses difficultés passées. Pour le reste, ce qui domine cette partie d’entretien,
c’est Pamertume d’avoir été livrés a eux-mémes, par le renvoi de 'ES2, dans un jeu tout a
fait effrayant d’'une quéte éperdue d’écoles de substitution, et ce méme si le grand
trere « comprend » que toutes les « bouées de sauvetage » avaient été épuisées a 'ES2 en ce qui
concerne Djamel :

- LN « En pleine année, vous avez décidé ¢a. Parce qu’il s'était fait renvoyer de
LARC 2 »

- Le grand frere : « Voila, renvoyé de I'ARC. Déja on a en beancoup de mal a lui
trouver une école. C’est moi qui lui ai cherché une école an départ, quand il s'est fait
renvoyer de I'ES2. Bon, a partir du moment on 'ES2 a décidé de virer quelgu’un,
voila quoi. .. c'est un petit peu. .. »

- LN : « Y’a pas de possibilités de. .. »

- Le grand frere : « Non, et je tronve ¢a completement absurde, quoi ! Parce gu’on
est censé déja porter embleme de... [éducation, déja de [école, c'est ce qu'elle
symbolise. Bon, on vire un éleve, je comprends. .. parce qu'on peut plus, on a essayé
tontes les bouées de sauvetage, et toutes les solutions pour essayer de les remettre sur
le droit chemin. Mais malbeureusement, il y a certaines personnes on c¢'est un pen
plus dur que d'autres. Donc on a décidé de le renvoyer, ce que je comprends
totalement, mais apres, a ce moment-la, on nous laisse un petit peu.. . »

- LN : « Clest “débronillez-vous”. .. »

- Le grand frere : « Clest débronillez-vous tout seuls. Moz, je vous assure, jai fait
40 écoles. .. »

- LN : « Quarante ! »

- Le grand frere : « Quarante écoles. Et je crois que c'est la 437 ou la 42,
PARC, on il y a une place. | ai l'impression que ¢'était la seule école qui prenait un
petit pen les restes, je dirais, les rebuts, un petit peu, de la société. Mais bon la-bas,
c'est pas mienx, sans vouloir critiquer I'’ARC, bon, jimagine qu'ils doivent avoir un
certain quota d respecter, donc peu importe les différents caractéres qui vont rentrer
dedans. .. Peu importe si on va les mélanger, on va rien arranger du tout. Bon, c’est
un petit peu le bordel la-bas, excusez-moi l'expression. Bon voila, done finalement
cela n’a pas tenn, et je crois qu’il a essayé de faire des efforts, il a fait des efforts mais
une fois qu’il a été confronté un petit peu an contact de ¢’t école, enfin des différents
actenrs qui étaient a lintérienr, bon ¢a a remonté un petit pen adrénaline, je
dirais, de Djamel, et donc ¢'était reparti dans U'influence, guoi... Bon enb, on a
tonché le fond, le point de non-retour, donc finalement. .. »
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Comme souvent quand les choses se déreglent en ce qui concerne la scolarité ou
I'éducation de Djamel, c’est le grand frére qui nous dit avoir pris les choses a bras-le-
corps, en cherchant lui-méme un établissement de substitution. Cette véritable odyssée,
telle qu’il nous la raconte, a travers une quarantaine de refus d’écoles, avant d’arriver dans
un établissement qui incarne selon lui le piege de la relégation, est un portrait frappant des
difficultés que vivent les familles qui ne connaissent pas les rouages du systéme scolaire.
L’établissement qui accepte iz fine Djamel est considéré a posteriori par le grand frere
comme le lieu ou se concentraient les « restes », les « rebuts ».

Le sentiment d’injustice face a la relégation s’exprime ici avec force, dans I'idée que
cette école aurait des « guotas » pour accepter les éleves dont on ne veut pas ailleurs. Le
probleme, c’est justement cette cohabitation avec certains éleves dont le grand frere nous
patle sous la forme d’un « mélange » dangereux (« on va rien arranger du tout »/ « un petit peu le
bordel »), un mélange qui a fait monter « /adrénaline » d'un gar¢on comme Djamel. Comme
plus loin dans Pentretien, c’est la thématique des (mauvaises) fréquentations, le terme
crucial étant ici « influence », un terme qui renvoie clairement a ce que Djamel reflete dans
son propre entretien individuel, le garcon ayant probablement été moralisé en famille
concernant ces fréquentations.

L’engrenage de la déviance revient a nouveau dans le cas de Djamel, bien que les
raisons évoquées par le freére en ce qui concerne le renvoi de ’ARC contrastent avec celles
évoquées par Djamel :

- LN : « Quelles étatent les raisons ? »

- Le grand frere : « Ob ben, écoute enb. .. Séchage, brossage, mensonges, retards,
absences injustifiées ».

- LN : « Cest toujours la méme chose. .. »

- Le grand frere : « Clest toujours la méme chose. Mais bon ¢’est Ladolescence, hein,
on est tous passés par la. On fabule toujours, on mélange toujours un peu le vrai
dans le faux... Donc la c'est normal... [Pentretien est interrompu par
larrivée du pere de Djamel dans la picce. Aprés une séance de
présentations, il s’assied pour participer a Pentretien]

Si le grand frere nous dit que la famille avait « zowuché le fond », 1l faut comprendre que ce
n’est pas tant le comportement de Djamel qui est estimé ingérable que le fait d’avoir été
placé dans la situation invraisemblable de ne pas parvenir a le réinscrire. Sur le
comportement de ce dernier, en effet, le grand frere introduit régulicrement dans
Ientretien une forme de compréhension qui disculpe en partie le jeune homme. La
justification invoquée, c’est que c’est « [adolescence » (« on est tous passés par la »), une « phase »
de lexistence, pour reprendre un terme utilisé plus tard dans Pentretien, par lequel deux
des freres puinés (entre Djamel et le grand frére) sont déja passés. Cette phase est jugée
« normate », ce qui disculpe en partie Djamel des comportements décrits. La liste de
(mauvais) comportements, redondante, privilégie néanmoins le brossage et I'absentéisme
(et le mensonge qui masque l'absentéisme), et néglige les « bagarres » et Iinsolence
(« répondre » aux enseignants) que nous évoquait pour sa part Djamel. La réinterprétation
des errements de Djamel est donc a géométrie variable.
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A la différence de ce qui s’était passé a la suite du renvoi de 'ES2, cette fois la famille est
prise en charge pour retrouver une école en cours d’année, via un préfet coordonnateur
de zone :

- Le grand frere : « Done voila, il était la, et de fil en aiguille, ¢a a fait déborder le
vase. Bt finalement il a aussi été renvoyé de cette école-la. Donc eub. .. une fois qu’il
a été renvoyé, on nous a pas laissé dans le jus comme I'ES2, on nous a dit “V vila,
il'y a telle personne qu’il faut joindre, votre dossier va étre suivi directement.” »

- LN : « Clest qui cette personne ¢ Quelgu’un du PMS 2 »

- Le grand frere : « C¥était eub... Alain Faure. C'est '’ARC qui nous a d'abord
envoyés chez une assistante sociale juste en face, qu'eux finalement nous ont renvoyés
a la méme personne. Clest Alain Faure, qui est, je pense, qui travaille au
Ministére, un truc comme cela. (...) 87 y'avait pas de place de I'antre cité, si ancune
¢cole ne ponvait nous fournir de place, on serait encore la, quoi. ..

Linfluence de la racaille. ..

Grace a 'aide de I'administration, la famille de Djamel peut lui faire intégrer FARLS en
cours d’année. Le pére et le grand frere de Djamel, qui se rendent a la rencontre avec le
préfet, nous décrivent une conversation ou les régles du jen sont explicitement présentées a
la famille sous la forme d’une derniére chance :

- Le grand frere : « Done ¢a a été clair, on a en un entretien avec le directenr, cela
s'est tres bien passé, il m’a expligné un petit peu. .. »

- LN : « Pourgqunoi cet entretien avec le directenr 2 1 ous étes allés tont senl 2 »

- Le grand frere, et le pere (chorus) : « Non ! »

- Le pere : « On va souvent a denx. »

- LN : « Qu'est-ce que vous avez pensé de l'entretien 2 »

- Le grand frere : « Bon, je crois que c'est le méme entretien que chaque responsable
d’école procure a un nouvel arrivant, guoi. Donc, on survole un petit peu les grandes
lignes, les trucs, la. Les trucs a respecter, voila. 1l nous a bien fait comprendre que le
moindre faux pas de travers, ¢'était la porte immédiatement, quoi. .. »

- LN : « Donc y'a un coté ¢a, c'est les régles. »

- Le grand frére : « Ca c'est les rigles, mais il nous a dit : “Ticoutez, c'est pas une
école répressive ici, ['école est onverte, c'est libre, y'a aucun probleme mais. .. 1V oila
on vous donne la confiance, mais il fant nous la remettre, également.” Et puis
Lenvironnement est différent, l'environnement est verdoyant. La classe sociale qui
fréquente cette école est diftérente. Eub, voila... Et puis il est moins attiré par
Uinfluence de. .. la racaille, je dirais. .. parce que enx, ils sont limités dans certains
délits, contrairement a ce que pensent les jeunes de notre. .. de notre milien, quoz, de
notre classe sociale quot. Et je crois que ¢a, ¢a jone beanconp. »

- LN : « Les fréquentations. .. »

- Le grand frere : « Voila, c'est les fréquentations. Et je pense gue ['attitude de
certains jeunes qui petent un plomb, qui petent un cable, on qui ne sont pas
concentrés a l'école, ¢'est souvent dii a linfluence qun’il y a antour d'eux. Ponr faire
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grand, pour faire mieux. C'est le principe de la cigarette, bein... On va fumer pour
faire grand, quoi. .. Pour faire mienx. »

Dans lexplication qui est donnée sur les facteurs positifs du nouvel établissement,
intervient a nouveau lidée du changement de cadre, d’atmosphere (« verdoyant ») mais
surtout de fréquentations, le grand frere insistant, dans ses propres termes, et nous dressant
ainsi va vision morale sur la jeunesse des quartiers, sa Weltanschauung, sur I'idée que
Djamel, plongé dans une autre « classe sociale » que celle du quartier populaire ou il grandit,
va étre coupé adéquatement de « /Znfluence » de la « racaille », un terme symboliquement
fort, qui se traduit comme nous le verrons plus loin par le travail de contrdle social de la
famille sur les fréquentations passées de Djamel. Le systeme d’explication des
déviances juvéniles (« pétent un cable »/ « pétent un plomb »), et notamment des déviances
scolaires (« pas concentrés »), que nous présente le grand frére, repose ainsi sur une
combinaison d’adolescence et de (mauvaises) influences qui pousse les jeunes a faire de
mauvaises expériences.

Beancoup de dialogue. ..

La suite de l'entretien va faire intervenir de manicre pudique la question du drame
familial qui a déja été soulevée avec I'entretien de Djamel, la mort de la maman de ce
dernier (qui est aussi la maman du grand frere interviewé). Le role de moralisation et de
responsabilisation de Djamel que le grand frere est amené a exposer dans son cas, et qui
pose déja accessoirement la question implicite de 'absence du pére dans cette autorité
morale que le freére va prendre, fait intervenir au cours de la discussion la situation d’un
enfant qui a grandi sans sa mere :

- LN : « E? vous comment vous avez transmis cela a Djamel ¢ Parce qu'on dirait
qu’il a bien compris. »

- Le grand frere : « Avec Dyjamel, il y a eu beancoup de dialogue, jai beancoup
dialogné avec lui depuis qu'il est tout petit en fait, depuis qu’il a 10 ans quoi... »

- LN : « Vous avez combien d'années de différence 2 »

- Le grand frere : « Moi j'ai 34 ans. Vingt ans de différence. Cest un avantage
pour lui. C'est des conseils a I'état pur qu’il peut recevoir directement. Mais bon il a
Sallu communiquer avec lui parce gue bon, on a perdu notre maman il y a quelques
années de cela. Et bon il était jeune, et il grandit comme ca. Faut pas qu’il grandisse
avec enb. .. des choses en moins qu'on n'a pas eu, quoi. .. »

- LN : « Djamel m'a dit anssi que depuis que sa maman a disparn, cela n'a pas été
simple. .. »

- Le grand frere : « Onais, cela n'a pas été simple. Mais bon. .. on essaie de. .. »

- LN : « Vous avez pris un rile a ce moment-la 2 1V ous vous étes rapproché de
Dyjamel 2 »

- Le grand frere (hésitant) : « Oh... oui, je me suis rapproché. »

- Le pere : « Rapproché, lui, beancoup. .. »

- Le grand frere : « Owuz, oui, on s'est tous un peu, je dirais, recimentés. Mais
bon, chacun a sa maniere, quoi. .. »

- LN : « Vous avez vécu le truc. .. »
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- Le grand frere : « Voild, chacun a vécu le truc a sa maniére. On parle de cela
clairement, c'est pas un tabon, on sait qu’elle est partie. On sait que. .. voild. ..
On_y arrivera tous un jour, voila... Maintenant, il faut qu'elle soit tiere. Eub. ..
elle anrait pu étre fiere si cela se passe de cette maniére-la. »

Le grand frere change délibérément de sujet de conversation a la fin de ce dialogue, ce qui
montre la pudeur familiale sur le sujet, palpable dans I'entretien avec Djamel également.
On a assez, parlé de ce probleme, semble implicitement dire le grand frere en replagant d’office
la conversation sur la situation scolaire de Djamel. Néanmoins, on comprend que la mort
de leur maman, qui a obligé la famille a se « recimenter », a entrainé notamment une
réflexion intrafamiliale sur le manque que cela pouvait engendrer chez Djamel (« des choses
en moins »), et amené le frere a s’investir dans le « dialogue » avec Djamel, pour
« commmuniquer » avec lui, nous dit-il. Que le pere, qui intervient si rarement de lui-méme
dans Pentretien collectif, appuie sur le fait que le grand frere s’est efforcé de prendre de la
place dans 'univers émotionnel de Djamel, est en phase avec la volonté de la famille, que
I'on verra plus loin, de limiter les fréguentations de Djamel a Pextérieur et de renforcer les
solidarités familiales, en présentant le grand frére interviewé comme le seul vrai ami de
Djamel.

Une téte comme ¢al. . .

Djamel nous 'avait déja relaté, le travail que le grand frere opere (occasionnellement) sur
lui est un travail d’accompagnement scolaire. Mais ici le grand frére nous donne une
autre facette de ce travail, qui recouvre plus I’éducation morale du jeune homme. Au
terme de ces séances de moralisation et d’aide scolaire, Djamel a parfois / grosse téte, nous
dira son grand frere :

- Le grand frere : « Mais bon, Djamel, quand il rentre, il a toujours une téte
commee ¢a, apres moi. .. Mais bon. .. de bonnes choses, parce que lui aussi il prend
conscience, il prend aussi de bonnes résolutions, il comprend quand on lui
expligue. .. »

- LN : « Qu'est-ce que vous voulez dire par “une téte comme ¢a” ¢ Qu'il est énervé
parfois ¢ »

- Le grand frere : « Non, non, je veux: dire, il a plein d'informations. »

- LN : « Parce que vous lui parlez... »

- Le grand frere : « Voila, on discute, tonjonrs. .. »

- LN : « Le grand frere, quoi. .. »

- Le grand frére : « [ essaie darriver au point on il fait les questions et les réponses
[ui-méme, quoi. Histoire qu’il comprenne par lui-méme les choses. »

Comme pour d’autres portraits d’éleves, c’est donc l'objectif de PPautonomie qui est
recherché a terme dans cette aide scolaire (et morale) sur le jeune homme.
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Sa troisieme année qu’il recommence. . .

En évoquant la situation scolaire de Djamel (dont nous ne devons pas oublier qu’elle est
tres récente au moment de Pentretien) dans la nouvelle école, le grand frére va nous faire
part de ses craintes concernant le retard scolaire accumulé par le jeune homme, qui
relativise sérieusement les « beaux points » ramenés par ce dernier. Incidemment, le futur
scolaire 2 moyen terme de Djamel est évoqué :

- Le grand frere : « Donc voila, moi je suis content de cette école parce que... il
s’onvre un petit peu. Bon, il est fier de venir avec des beaux points, et tout le bazar,
mais bon... Je lui rappelle quand méme que lui, c'est quand méme sa troisieme
année qu’il recommence, la méme, donc il a plutit intérét a avoir que des points
comme cela, ¢’est tout a fait normal. »

- LN : « Mais 85 %, c’est bien ! »

- Le grand frére : « Evidemment. Mais sur la troisieme année. 1y a intérét
quoi... Mais bon, je lui dis, je lui dis que c’est tres bien. Mais que les points la il
doit les avoir constamment. A ce nivean d’études I il doit les avoir constamment
parce que ['année prochaine, il va devoir rentrer en troisieme technigue. »

- LN : « I/ va entrer en troisieme technique 2 »

- Le grand frere : « Oui, bein. .. »

- LN : «Ab oui, a cause du différencié, du premier cycle. .. »

- le grand frere : « C'est sa troisieme année secondaire. »

- LN : « OK. Donc il reste pas dans le général, mais technique de qualification, c’est
¢a?»

- Le grand frere : « Owais. .. Moi j'anrais vonln qu'il reste dans le général, parce
que...»

- LN : « Mais il reste encore beaucoup de trucs en technigue de qualification. »

- Le grand frere : « Tout a fait. Professionnel, cela reste un petit peu restreint, mais
en technique, il y a encore des débouchés. Enfin, son idée du jour pour l'instant ¢’est
de devenir éducateur sportif. Professenr de gym. Mais bon, cela, on nous a dit
que ¢'était plus dans le général que y'avait des débouchés. Mais bon, eunb... On va
voir en technique s’il y a des choses qui pourraient [l'attirer, quot, s'il va rester dans
la théorie ou s'il veut se lancer plus dans le manuel, la pratique. Faut voir... »

- LN : « Vous serez daccord sur n’importe quel choix qu’il ferait 2 »

- Le grand frere : « N'umporte... On vent simplement qu’il développe, je dirais,
une envie. .. »

- LN : « Une curiosité, une envie, une passion. »

- Le grand frere : « Une motivation. .. Une passion, voila. |'ai envie de faire cela,
la mécanique, plombier, électricien, éducatenr sportif, je vais tout faire... Au départ
c'était “architecte”, ben je l'ai enconragé beaucoup... Et voila, maintenant c’est a
lui de faire le nécessaire. I/ faunt qu’il voie aussi dans ses cours dans quoi il est fort.
Parce que voila. .. Bon, il commence a comprendre les mathématiques, ¢'est quelgue
chose d'extraordinaire, je trouve. Parce que c'était galere foutes les années
précédentes, en maths, ¢a n'allait pas du tout. Et la il commence a comprendre et ce
qui est bien cest qu’il a enchainé direct sur des exercices assez compliqués, les
équations. .. Donc la il a pu développer la comprébension des équations. Done ¢'est
tout a fait normal... »
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- LN : « Etil commence a s’amuser avec... »
- Le grand frere : « Et il s'amuse avec, et c'est ¢a qui est bien. Surtout que c'est
nous qui avons developpé 'algébre. » (rires)

Le bilan du grand frere sur la nouvelle école est donc plus positif du c6té du recadrage de
Djamel par un bon « environnement » (« il s’onvre un pen ») que du point de vue strictement
scolaire, puisque le jeune homme recommence — méme s’il le fait a présent
exemplairement — pour la troisicme fois sa premicre année!l. I’avenir scolaire de Djamel
est de toute manicre déja écrit, a présent, sous la forme du passage vers le technique, la
réalité de cette orientation d’office contrastant avec les réveries pour Ienseighement
général et le futur métier d’enseignant (en éducation physique) que Djamel entretient
encore. La réverie est ici en décalage avec la réalité fatidique de l'age et du retard
scolaire. Le grand frere est désabusé par rapport aux réveries de Djamel, comme il s’en
explique franchement (« /idée du jour, pour Uinstant »/ « au départ ¢’'était architecte »).

11 est significatif a cet égard que Djamel évoque 'option d’éducateur sportif, qui ne ressort
pas de lenseignement général, plutot que la filiecre générale qui conduisait au métier
d’enseignant en éducation physique. Le réalisme désenchanté (« jaurais voulu qu’il reste en
général ») amene a recomposer avec philosophie les projets d’avenir pour le jeune homme.
Pourvu qu’il ait une « emvie », une « motivation », méme si celle-ci (réalisme) passe par les
métiers manuels de Penseignement professionnel, « #zmporte » qu’elle option sera accueillie
avec bienveillance. On sent dans ce scénario une forme d’adaptation familiale par
résignation a une situation scolaire chancelante et dont la famille sait qu’elle pourrait
encore se dégrader.

L.a clé de la réussite. ..

On se souvient que Pentretien avec Djamel laissait la question de la régularité de Iaide
familiale a étude (et aux devoirs) dans une certaine ambiguité, entre quotidienneté et
encadrement occasionnel par le grand frere interviewé. Linterview de ce dernier, ainsi que
de son pere, ne leve pas toutes les ambiguités :

- LN : « Vous le suivez tous les jours pour les devoirs ¢ »

- Le grand frere : « Ouz, plus oun moins, oui. On le suit tous les jours. Qnoi d'autre
euh. .. »

- LN : « V'raiment chaque devoir ¢ 1 ous regardez: le journal de classe ¢ »

- Le grand frere : « Non... non, pas tout le temps. Quand j'ai l'occasion. »

- LN (s’adressant au pere de Djamel) : « Vous, Monsieur, vous regardez le
Journal de classe 2 »

- Le pere : « Non, non, pas tous les jours. »

- Le grand frere : « Je dirais... Bon moi, j’habite [dans la commune voisine]. Donc
quand je peux: venir, je viens. Mais j'essaie de venir asseg régulicrement pour me
tenir informeé. Mais sinon, eub... 1 oila, je regarde son journal de classe, si je vois

111 semblerait que les « 85% » qui sont évoqués soient liés en réalité & la période ARC de Djamel, et non a la
(bréve) période qu’il va connaitre a I’ARLS.
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des fenilles qui sont pas bien miises, je lui demande de les mettre en ordre. Puis voila,
de maniere a ce qu’il apprenne a s'organiser. Parce que.. . »

- LN : « La, vous étes régulier, donc. »

- Le grand frere : « Vild, quoi. |essaie d’étre régulier, et jessaie vraiment qu'il
comprenne par lui-méme que. .. la clé de la réussite ¢’est l'organisation, guoi. Done
qu'tl fant qu'il voie tont clair, parce que quand il rentre cheg lui, tout est a sa place,
tout est bien organisé. »

- LN : « Clest on qu'il fait ses devoirs ? Dans sa chambre ¢ »

- Le grand frere: « Oa 2 Normalement, il fait ¢a dans sa chambre. Mais
généralement, il vient le faire ici. Donc il a toute la salle ici. I/ ferme la porte ici, et il
est tranquille pour un moment. »

I1 en ressort donc que I'aide est plutot occasionnelle que régulicre, et qu’elle peut méme
se limiter parfois au controle du journal de classe, le pere de Djamel nous déclarant
d’ailleurs pour sa part qu’il ne controle qu’occasionnellement le journal de classe. Une telle
configuration qui repose sur 'autonomie de Djamel (« gu'il comprenne lui-méme ») ouvre
¢videmment la porte de sa part a diverses formes de court-circuitage de I'information
(dans le journal de classe) ou de freinage éventuel dans le domaine du travail scolaire,
Djamel déclarant a ses parents, comme le montre un autre extrait d’entretien, faire a
I’école ses devoirs avant de rentrer a la maison. De plus, I'aide scolaire apportée a Djamel
par le grand frere est conjoncturelle :

- Le grand frere : « Pour l'instant, je suis sans emploi. Ce qui me permet d avoir
un pen de temps pour passer a la maison ici avec enx. »

Le fait que le grand frére soit malheureusement sans emploi au moment de l'entretien
Pamene a pouvoir investir dans 'aide scolaire a Djamel. Mais aura-t-il ce temps quand il
retrouvera de Pemploi ? I’aide apportée rencontre en tout cas quelque chose de crucial
qui apparait du portrait global de Djamel, son importante demande d’attention,
notamment a ’égard des agents scolaires. Nous en retrouvons une trace dans le domaine
du peu d’appétit que Djamel éprouve pour la lecture!? :

- LN : « Etest-ce qu'il lit 2 »

- le grand frere : « Non. »

- LN : « I/ /it jamais 2 »

- Le grand frere : « Je le motive a lire beaucoup. Mais il lit pas. Sinon, il fant
rester d coté de lui (rives), le temps qu'il lise. .. »

- LN : « Clest lui qui le demande ? »

- le grand frere (qui en rit) : « Non... Mais il est motivé, en plus. Quand il y a
quelqu’un a coté de lni, qui fait attention a lui, eubh... Avec plaisir, il va lire,
quoi... 11 a besoin de lire, de beancoup lire, de beaucoup écrire, parce qu’il gére pas
encore bien son écriture malgré son dge, eub... I/ faut... Tout cela ¢a a éte
abandonné pendant quelque temps. Vous imaginez ou il était, dans son esprit, a

12 A la maniére d’un Malik, dans « Oh ! les beaux jours » (Bourdieu 1993e: 606), quand ce dernier « dit qu’il a
beaucoup de peine a lire des livres ». Le portrait de Mokhtar, plus loin, reprend les mémes absences de
dispositions pour la lecture.
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avoir les résultats comme ca, hein ¢ 1/ était en vacances, hein. .. Mais la (rire géné),
Sfaut qu’il se remette au travail. »

La demande d’attention peut ici rencontrer Pattention accordée en famille, mais qui
demande du temps et des sacrifices, comme le grand frere nous le redira plus loin. Ce
constat sur les difficultés au long cours en mati¢re de lecture et d’écriture de Djamel doit
étre replacé notamment dans le cadre du passage de ce dernier par enseighement
individualisé en primaire (difficultés langagicres). Le constat du surplace scolaire de
Djamel (les « vacances ») amene d’ailleurs le rire géné du grand frere, a I'idée du chantier
que la suite de la scolarité représente.

Dans le domaine des réunions de parents a I’école, 'entretien souléve ensuite un cas
intéressant de discussion intrafamiliale sur Pautorité, quand celle du pére, qui parait
chancelante au fil du portrait de Djamel, est directement mise en cause par le grand frere
de Djamel, qui donne a son pere visiblement en retrait une lecon en matiere d’autorité :

- LN : « Vous alliez souvent anx réunions de parents a 'ES2 2 »

- Le grand frere : « Mon pere je pense qu’il y allait régulierement. (s’adressant a
son pere) Tu allais anx. .. réunions de famille ¢ »

- Lepere:«Oui...oui... »

- LN:«Et¢ azde, ¢a, vous trouvez ¢ 11y a un dialogne avec les profs 2 »

- Lepere: « Oui... le dialogue. .. »

- LN : « Ils vous ont fait part des problemes quand il y en avait ¢ »

- Lepere:«Oumui...»

- LN : « Et vous, comment vous reprenieg; cela 2 »

- LN : « Qu'est-ce que vous voulez... je venx dire » (le reste de la phrase est
incompréhensible)

- Le grand frere : « Tu peuxc lui dire que “Ca c'est bien, ¢a c'est pas bien, ne
recommence plus, hein !” »

- Le pere : « Ab, mais. .. »

- Le grand frere : « Voila, ['éleve rentre a la maison, une heure de divertissements,
une denmi-heure de télévision, une demi-heure de repas, et puis apres au dodo, qnoi. . .
Une partie de sa vie, c’est [école quoi. .. C'est la base de. .. c'est la on on édugune.
Cest con... parce que [éducation dey parents, on la laisse un petit pen a
PEducation mztzomz/e A la Communanté francaise. Et Uéducation parentale alors
elle est on, hein 2 »

- LN : « Elle est la, elle est la aussi. .. C'est l'autre moitié, qnoi. .. »

- Le grand frere : « Petite moitié, guand méme. .. »

Le dialogue ou le grand frére de Djamel se hasarde a responsabiliser son propre pere est
crucial, car il symbolise toute la question intrafamiliale de Pautorité. Sans doute faut-il
relier également ce dialogue au projet de recaser Djamel chez sa sceur ainée, un projet que
Djamel avait refusé. Les tentatives de rééquilibrage de 'autorité paternelle en déclin
sont patentes dans ces divers cas de figure. A la fin de cet extrait, on constate également
que le grand frere semble regretter le fait que I’éducation morale soit également confiée au
systeme éducatif, le cas de Djamel, entre autorité paternelle chancelante et périple
mouvementé en milieu scolaire, étant sans doute a ses yeux exemplaire d’un probleme de
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tension entre autorité familiale et autorité scolaire. L’ambiguité du contréle social familial
revient en ce qui concerne l'usage d’Internet :

- LN : « Est-ce qu'il y a un acces Internet ici ¢ »

- Le grand frere : « Iy a des acces Internet. »

- LN : « Etil va beancoup sur Internet 2 »

- Le grand frere : « De temps en temps, il va an cybercafé, la... Pour jouer a
Counterstrike, ez pour d'autres. .. Et sinon il a Internet ici également. Mais bon,
quand il s’isole pour Internet, c’'est souvent pour se mettre en connexion avec ses
amis. »

- LN : « Et vous surveilleg pas trop 2 »

- le grand frere : « Non, on surveille pas forcément... méme si on le surveille. .. »
(rires)

- LN :«Meéme si on le surveille ? Quand méme. .. »

- Le grand frere : « L adolescent trouve toujonrs la faille, pour s’isoler et pour faire
ce qu’il a envie de faire. Mais ce qu’il fant maintenant, c'est... essayer de lni
montrer, de lui faire comprendre. V'oild, il y a certaines choses a faire, et certaines
choses a ne pas faire, quoi... Et qu'on lui laisse eub... Qu’on lui fasse confiance,
quoi. Nous-mémes, en montrant l'exemple, etc. 1/ 0ila, tout simplement. »

A nouveau, I'explication du grand frére sur 'adolescence (explication récurrente) constitue
un paravent chinois commode pour les ambiguités du contrdle social familial, sachant
que Djamel, comme le pensait 'équipe éducative de ’ES2, est souvent livré a lui-méme
¢tant donné que son pere voyage souvent au Maroc (comme on le verra par un exemple
tiré¢ du deuxieme entretien).

I/ faut le laisser tranquille. . .

Tout un pan de Pentretien avec le grand frere de Djamel et le pere de ce dernier tourne
autour de la question du contréle social sur les fiéguentations de ce dernier. Les deux
parents du jeune homme seront a cet égard moins catégoriques dans leur explication que
d’autres parents interviewés, et en particulier les parents de filles descendantes d’immigrés
marocains, mais un certain controle est néanmoins évoqué :

- LN : « E? par rapport anx copains. | ‘entends gue Djamel a laissé tomber tous les
copains du quartier ¢ »

- Le grand frere : « Owais, il semblerait, ouais... Ben, an début ils venaient
quand méme sonner. »

- le pere : « Mais je pense gu'il y a des copains qui sont loin du quartier. .. Et la les
problemes. .. Quartier Anneessens. .. »

- LN : « Et ils venaient sonner combien de fois 2 »

- Le pere: « Non, plusieurs fois. Quand ils le trouvent pas, ils le cherchent.
Plusieurs fois. Trois-quatre fois par. .. »

- LN : « Et la, gu’est-ce que vous avez fait ¢ C'est vous qui répondieg ¢ »

- Le pere : « Oui, oui. »

- LN : « Comment vous expliquez anx copains la, que Djamel pouvait pas. .. »

- le pere : « Oui, je lui dis : ‘ﬁmute, il faut le laisser tranquillement, bein”. .. »
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- Le grand frere : « Je /ui ai aussi par réprimande confisqué son téléphone. Donc
¢a, ¢a a permis aussi un petit peu de couper les liens avec certaines personnes qui. ..
(soupir). C'est pas évident... »

- LN : « Ca doit étre dur, enfin pour vous comme pour lui, quoi. »

- Le grand frere (lassitude ironique) : « Moi je lui ai enlevé. .. le propre moyen
de savoir ol il est quoi. Donc maintenant c’est vraiment avec la parole comme avant,
quoi... Je veux qu’apres I'école tu sois a la maison, parce que... »

- LN : « Donc maintenant il a toujours pas le téléphone. »

- Le grand frere : « [lavais intention de le lui remettre. Parce que j'avais en une
conversation avec son directenr. 1/ m'a un petit pen expliqué... ca, par rapport a
Dyjamsel. 11 se remet en place, quoi, tout doucement. .. Donc j'avais Iintention de i
remettre son GSM. »

A ce quil semble, la traversée du désert du jeune homme, aprés le double renvoi
d’établissement, a entrainé a ce moment-la de I'année une relative reprise en main
familiale en maticre de contrdle de ses fréguentations (notamment via la confiscation du
téléphone cellulaire). Les « copains » que Djamel avait de son quartier populaire jusqu’a cet
autre quartier populaire du centre de Bruxelles qui est évoqué montrent un large réseau de
relations qui n’était pas considéré comme positif par la famille. D’ou le travail de coupure
dans les sociabilités indésirables a leurs yeux, notamment effectué¢ par le pere de
Djamel a la porte du domicile. Il semble que ce travail ait rencontré un certain succes (« ax
début » les copains venaient sonner a la porte/ « i/ se remet en place »), mais le grand frére
reste dubitatif (« 7/ semblerait »), et un brin cynique, comme a d’autres moments de
Pentretien, quant a la possibilité que ce que Djamel lui raconte soit la pure vérité. La
confiance qu’on accorde a ce dernier (« /a parole » donnée) apres confiscation de son GSM,
sur le fait qu’il doive rentrer a la maison sitot finie I’école, est considérée avec une certaine
suspicion, méme si elle est accordée. Ce qui souleve le paradoxe du contrdle augmenté
avec une vision fataliste sur le coté « normal » des déviances adolescentes exprimé plus
haut. Et a nouveau, on constate que c’est le frére qui marque, en confisquant le GSM (la
« réprimande »), sa substitution a une autorité paternelle éventuellement chancelante.

La substitution semble acceptée par le pere, de méme que ce dernier semble souhaiter que
la sociabilité familiale se referme comme un cocon protecteur, contre les (mauvaises)
fréquentations, sur Djamel, les fréres de ce dernier devant devenir les vrais et les seuls
amis. En effet, c’est sur un quiproquo que se gagne cette information, quand le pére
comprend mal une question de Laurence No€l. Quand celle-ci lui demande d’évoquer le
«meilleur avenir» pour Djamel, le pere entend visiblement le « meilleur ami» et
entreprend de répondre sur cette base :

- LN : « Clest quoi pour vous le meilleur avenir pour lui 2 »

- le pere : « Pour ses amis ¢ (rires). Je vois personne qu’est un bon ami a lui. Sanf
ses freres. »

- LN : « Cest ses freres qui sont ses meillenrs amis 2 »

- Le pere : « Oui. »

- LN : « Mais pour luz, pour son avenir a lui ¢ »

- le pere : « Ca je sais pas. »

- Le grand frere (rires) : « Clest pas tres objectif. »
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1/ trainait quand méme. . .

La suite de 'entretien apporte la preuve que cette confiance accordée est en partie jouée
par Djamel, qui vadrouille dans les environs de I’école, st ce n’est a I’école, un épisode
assez difficile a décoder ayant méme eu lieu le concernant dans le nouvel établissement :

- LN : «Donc parfois vous avez des discussions plus ou moins régulieres avec le
directenr pour voir. .. 1] vous conseille un peu anssi 2 »

- Le grand frere : « Eub. .. oui, oni, bien sir. Mais la derniére fois en fait que j'ai
eu le contact avec le directenr, c'est parce qu’il y avait en un événement qui §'était
passé a l'école. Donc, il a requ une lettre comme quoi il s'était fait renvoyer parce
qu’il traine dans les conloirs, et il ment, ete. Et puis lui, il nous a prétendn que
¢était le directenr qui s'était trompé. Parce que le vendredi il a pas conrs. »

- LN : « Comment cela ¢ 1e directenr de 1.a Sablonniere a recu une lettre de l'antre
directenr 2 »

- Le grand frere : « Non, non, non, nous avons recu une lettre de la Sablonniere
nous disant : “V'oila, il est sanctionné. 1l anra un jour de renvoi.” Parce que tu
vois, il traine dans les couloirs, il brosse les conrs. »

- LN : « OK, en fait ils se sont trompés de cas, ¢'était pas lui. »

- Le grand frere : « Voila. En fait, lui, le vendred, en fait, le sous-directenr n'a
pas cours. Done la, ¢'était pas lui. Mais bon il était gnand méme dans les. .. Dans
les alentonrs de Pécole. 1] trainait quand méme la. A Pécole. Mais... il avait pas
cours, quoi... Donc eub... Ca cétait pas grave, quoi... Bon, jai eu wune
discussion. 1] m’a expliqué, il m'a dit : “Voila... Mais sinon dans ['ensemble, cela
se passe bien”. 1 oila. Mais il faut le suivre, quoi ! Il a besoin d’étre suivi. 1/
prétend qu’a lécole, le mercredi apres-midi, il a une heunre de fourche ou quoi, et
qu'il essaie de se mettre en ordre de maniere d faire ses devoirs. Donc quand il rentre
ici, il a pas grand-chose a faire. 11 est un pen plus libre. Alors voila, ce qu’il prétend,
maintenant... On va voir, hein, il a en des points qui sont tres bien pour
Linstant. »

Que Djamel ait été ou non disculpé de suspicions le concernant a PARLS, dans cette
affaire assez nébuleuse, il reste que le grand frére constate sans trop s’indigner que Djamel
« traine » dans les environs de I'école, ce qui va un peu a 'opposé de la présentation sur le
controle social familial qui vient d’étre exposée avant cela. On retrouve également la
méme dimension de doute systématique sur la possibilité que Djamel dise la vérité (« #/
nous a prétendu »/ « il prétend. .. qu’il a une heure de fonrche »/ « avec ce gu’il prétend, maintenant »).
Et 'on découvre également par la méme occasion que Djamel régle un peu rapidement la
question des devoirs a faire pour gagner plus de temps libéré a la maison. I.’échafaudage
scolaire de Djamel apparait des lors fragile, la famille misant sur les « poznts » alors que le
délai d’adaptation est encore peu probant entre 'arrivée dans le nouvel établissement et le
moment ou a lieu I'entretien. Nous verrons plus loin que dans son deuxi¢me entretien
individuel, Djamel évoquera cette histoire confuse en se disculpant de toute
responsabilité.
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Le méme circuit. ..

Nous avons vu plus haut le quiproquo sur le « meilleur avenir » pour Djamel, cet avenir
étant sans doute d’autant plus flou que les espérances familiales se sont effondrées et
recomposées a la baisse. Clest la question sur les craintes qui apporte alors plus de
réponses :

- LN : « Alors c’est quoi vos pires craintes 2 »

- Le grand frere : « Ben que la relation qu’il a avec la société se brise, gnoi, et qu’il
termine dans le méme circuit que. .. que les autres qui sont en difficulte, gqnoi. .. »

- LN : « Vous en connaissez beanconp, des gens qui sont en difficulté 2 »

- Le grand frere : « Ben, on est dans un quartier rempli de personnes qui sont en
difficnlte. Le quartier quand méme c'est le lien de vie aussi! Faut pas qu’il
commence d aller chercher de ['affection ailleurs que cheg; lui a la maison, ou trouver
de l'intérét aillenrs que cheg lui a la maison. On est pas mal de freres, on a une
grande famille, on essaie de partager beancoup de moments ensemble, de maniere a ce
que. .. ces moments-la, s’il a envie de les refaire, bon il sait qu’il va pas les trouver
aillenrs, qu'il sait qu’avec ses proches, quoi... parce gu'on a en deux... J'ai eu
denx freres aussi qui. .. qui ont failli tonrner. .. enfin qui ont en leur moment. .. de
crise. Mais bon, eub. .. »

- LN : « Les deux freres la, ils sont plus jeunes que vous 2 »

- Le grand frere : « Plus jeunes. Entre moi et Djamel, onais. Et voila, ils sont
passés par. .. ils ont eu leur phase, mais bon... Ca a été difficile, guoi. .. »

- LN : « Etils s’en sont sortis 2 »

- Le grand frere : « s s'en sont sortis, onais. »

- LN : « Comme quoi tout est possible, c’est jamais. .. »

- Le grand frere : « Bien sir, bien sir... Mais a quel prix ¢ C'est possible. Mais
Je vous assure qu'il faut beancoup de patience, beaucoup de persévérance, et eub. ..
Parce gue parfois ils penvent... pas évident a supporter, quor. Quand on voit...
Cela fait tout et n'importe quoi, et... Mais bon, c’est de lhistoire ancienne, et... »

La crainte revient sur la thématique des fluences évoquée en détail plus haut. I’idée du
cocon familial protecteur qui se referme sur Djamel, un cocon tissé de solidarités
familiales masculines (« /s fréres »/ « une grande famille »), vient contrebalancer la déviance
a Pextérieur du jeune homme et les (mauvaises) influences (« ailleurs gqu’a la maison »). Une
histoire morale sur les deux fréres qui ont failli (mal) « zourner » et sur la force de la
tamille pour dominer ces « crises » sert d’ailleurs d’argumentaire a ce recentrement sur la
famille. I’idée du sacrifice, de Pabnégation familiale (« supporter »/ « patience »/ « a quel
prix ») tace aux difficultés reviendra dans d’autres portraits d’éleves présentés dans cette
enquéte. Dans cette tache, contrairement a l'idée qui pouvait ressortir de la premicre
phase d’enquéte centrée sur le point de vue des agents scolaires, la famille affirme qu’elle
n’a pas perdu le controle :

- LN «1/y a un moment oi on perd le controle. Vous avez perdn le contrile avec
Djamel ¢ »

- le grand frere : « Non, non... »

- LN : « Jamais ? »
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- Le grand frere : « Non. »

- LN : « Pas miéme des petits moments dans la journée ¢ »

- Le grand frere : « Ows, il y a des petits moments. 1 vila, dans la journée, il part,
on sait pas ol il est... 1/ est arrivé des moments on on l'a cherché pendant toute la
soirée. .. Alors qu’il était juste cheg un copain. Mais bon ¢a aussi, je me dis, ¢'est
peut-étre dans sa téte quoi, il a des problemes de concentration. Donc il a
probablement des absences. Donc a partir du moment on il est distrait par antre
chose, voila, cela lui remplit toute la téte, il pense plus... Voild, on s'emballe, hein ?
C'est pas expres. Comme n'importe qui. On passe d'une conversation a [autre,
sans... On a oublié ce gu’on disait auparavant... Et je pense que cela doit étre ¢a
avec Djamel. 1] a pent-étre des absences. .. Des moments on voila, il est attiré par
autre chose. 1/vild, il onblie ce qu’on vient de lui dire, il oublie qu'est-ce qu’il devait
faire, mais apres il s'en rend compte quand on lui rappelle. »

- LN : « Ef sur le temps qu'il passe sur Internet ou a la télé, vous lui laissez gérer
[ui-méme ? »

- le grand frere : « Owui. Mais ¢a, il est pas trop excessit, par rapport a son... a
son grand frere. »

Dans le domaine humain, comportemental, comme plus loin dans le domaine scolaire, le
portrait de Djamel que nous dresse le grand frere s’apparente a un travail de
déchiffrement de I’'adolescent par le membre de la famille que nous allons retrouver dans
d’autres portraits. Un travail qui s’accompagne d’une entreprise de réinterprétation des
difficultés, qui disculpe ou excuse ici une partie des difficultés de concentration de
Djamel, des difficultés qui se sont, comme on le sait, agencées sur le plan scolaire au
détriment de sa carriere (« C'est pas expres »/ « comme n’importe qui »).

Les pommes pourries. ..

La fin de Pentretien, un peu comme en écho de celle de Djamel, est intéressante en ce
quelle amene le grand fréere a invoquer a nouveau un sentiment d’indignation et
d’écceurement face a la réalité scolaire de la relégation et aux injustices sociales, méme si
le sujet est amené au départ avec une distance humoristique, un humour noir en
I'occurrence :

- LN: «Qu'est-ce que vous vondriez dire  la Communanté francaise 2 A un
ministre 2 A cenx qui font Pécole ? »

- Le grand frere (amusé) : « De pas mettre toutes les pommes pourries dans le
méme sac (sourire). Parce que sinon il fant tout jeter a la poubelle (vires). Parce que
Je pense que ¢'est un travail vraiment important, parce que les jeunes daujourd hui,
c'est lavenir de demain. Et si on les éduque pas avec les vraies valenrs, ete., avec ce
que ['école nous enseigne, etc., on prend pas soin de nos futurs hommes, je dirais,
pour lavenir. .. »

- LN :« Cest foutn. .. »

- Le grand frere : « Clest foutu... Clest facile de garder des écoles de... de la
derniére chance, des écoles de dernier recours, parce que le temps qu’ils terminent
lenrs obligations scolaires, apres on les laisse, eub. .. ils deviennent voyous ou pas.
C'est un petit pen facile, quoi. On met les meillenrs d'un coté, et les moins bons, on
les laisse derriere. C'est un petit peu la politique de chagne pays. Quand on voit un
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petit peu partout. Mais bon, eub... Je veux dire, c'est pas ¢a. Ca, ¢a ne fait
qu’entretenir un petit peu le fossé qui existe entre les différentes classes, alors que
notre objectif ¢’est d'évoluer tous ensemble, quoi. .. Et on a besoin des uns comme on
a besoin des autres. Et done cest déja difficile, dans les quartiers populaires, Saint-
Gilles, Forest, Molenbeek, Schaerbeek, Saint-Josse, et tout cela, on c'est trés
concentré, ol le mec, eub, bon, il sait pas évoluer. I/ sait pas apprendre la langue, le
frangais, parce que voila, il va parler avec d'autres qui savent pas parler francais
non plus. 1ls parlent toujours la méme langue. Mais la, vous allez me dire que je
mélange plein de problemes, eub... dans la méme marmite, mais je veux dire,
eub... le but, c'est quand méme davoir un meillenr sutvi, un meillenr controle sur
ces Eléments qui vont quand méme, quoi qu'il en soit, faire tourner la société de
demain. »

L’injustice de classe faite aux enfants des quartiers populaires, la dualité du systeme
d’enseignement entre ¢lus et exclus du systeme scolaire, cette partie de lentretien
rappelle ce que certains des interviewés de La misére du monde [1993] disaient a 'équipe de
Pierre Bourdieu. La crainte de la déchéance morale des enfants des classes populaires
(« qu’ils deviennent voyous ») revient a nouveau comme un leitmotiv, et 'écceurement face aux
écoles « de la derniere chance ». Cette partie de Pentretien tient donc de I'exutoire face aux
aléas de la carriere de Djamel. L’argument de la « langue », tel qu’esquissé, est la seule
incursion du grand frere interviewé dans le domaine de Iidentité ethnique, quil n’a
quasiment a aucun moment évoqué directement, explicitement, dans Pentretien. Comme
pour d’autres portraits d’éleves (celui de Yasmina, par exemple), le probleme de la langue
maternelle et de la langue francaise, notamment dans une logique de quartiers d’enfants
d’immigrés, reste un probléme qui sous-tend certaines trajectoires scolaires.

Le grand frere de Djamel va boucler lentretien sur ce méme sentiment d’indignation
quant a infortune scolaire des éleves en difficulté, en insistant sur une forme de trahison
de la part des enseignants :

- LN : « Et sur des moments précis. Le différencié, le fait qu'il a pas pu passer son
CEB ?»

- Le grand frére : « Onais. Entre le primaire et le secondaire 2 Je veux: dire... Par
rapport anx relations humaines entre professenrs et éleves ¢ »

- LN : « Céla jone... »

- Le grand frere : « Eub. J'ai limpression que certains professeurs, enb, bon voila,
ne vont pas plus loin. Bon voila, cela se limite anx procédures, cela se limite eub. ..
a leffort gqu'on a effectué. Mais je veux dire, euh... Voila, eub... Certaines
personnes ont acquis leur position parce qu’ils sont passés par certaines procédures,
mais... 11y en a d'antres qui utilisent d'antres chemins. Donc je vois pas ponrgnoi
on devrait favoriser certains qui utilisent le chemin que d'autres qui utilisent un
autre chemin, quoi. .. »

- LN « Vous voulez dire qu’il y a certains profs qui s'arrétent dans ce qu'ils
donnent anx enfants ? Qui se limitent. .. qui sont juste dans la fonction de profs ¢ »

- Le grand frere : « Owi... Parce gue sur 18 éleves, il y en a 15 qui sont bien, et il
Y en a3 qui sont moins bien. Donc je vais pas sacrifier mes 15 pour les 3, quoi. ..
Done lobjectif c’est de. .. cela dépend le contexte, hein... c'est de. .. »
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- LN : «Ily a beancoup d’éleves qui me disent que les profs les enfoncent. »

- Le grand frere : « Tout a fait. Parce qu'a un moment donné, j'ai remarqué chez
les professenrs, il y a un moment on il y a un conflit d’intérét qui vient parce qu on
n'est plus objectif par rapport a la fonction de pédagogue. En tant que professenr.
Donc y'a des sentiments qui viennent jouer dans le jugement et le jugement devient
totalement faussé, parce qu’on peut pas avoir des sentiments sur quelqn’un anguel
on est censé apporter certaines choses, un apprentissage, euh... On a une certaine
position hiérarchique. C'est comme quand on va chez le psy, on sort pas de la en
disant : “Ouais, t'es mon meilleur pote, quoi... Je t'ai déballé tont ce que j'avais a
dire, mais ¢'est pas pour antant que... on va sortir ensemble.” Il y a une certaine
distance, une certaine déontologie, et il y a certains professenrs qui sont exacerbés
par le comportement des. .. éleves, qui eub.. . perdent patience, et voild. Leur colere a
pris le dessus sur lenr objectivité. Elt ¢'est cela qui enfonce les éleves avec justement,
un sentiment de “Ab ben tiens t'es contre moi maintenant. Et tu m'enfonces encore
Dplus.” »

- LN : « Iis les condamnent. .. »

- Le grand frere : « Ben oui. Parce gu’on va pas écouter qu’est-ce qu’il va prendre
commee décision, ce petit hein... On va écouter qu'est-ce que son professeur va dire,
bein : (imitant une voix de prof) “Ah, mais celui-la, il faut faire attention,
c’est un numéro ! Il faut le gérer, il faut le tenir, hein.” Allez i/ a rien de
pédagogique /la-dedans. Cela nous apprend rien. Mais bon, ils ont peut-étre hein,
ras la patate, bein, les professenrs. .. »

Cette partie de I'entretien intervient en écho au probleme de P’acceptabilité morale chez
les enseignants tel qu’il est étudié par Howard S. Becker. Le grand frére reproche aux
enseignants, non sans leur accorder le bénéfice du doute (le droit a I'exaspération) de
jouer sur le terrain moral, émotionnel, conflictuel, face aux difficultés que les éleves
représentent. Ce discours qui ne délégue pas aux enseignants le volet moral de I’éducation,
ce qui confirme ce que le grand frere disait plus haut dans l'entretien sur I'éducation
tamiliale, prend le contre-pied de la mission éducative ou morale que les agents scolaires
saisissent pour une partie d’entre eux.

Le deuxiéme entretien avec Djamel

Le denscieme entretien avec Djamel

Un deuxieme entretien de Laurence Noél avec Djamel aura lieu en juin 2011, apres le
deuxi¢me renvoi d’établissement de 'année scolaire 2010-2011, mais sans que celle-ci ait
été mise au courant par le jeune homme du nouveau renvoi. Le jeune homme s’appréte a
partir en vacances au Maroc avec ses parents (c’est son grand frere qui ira chercher les
résultats a ’école) :

La maison familiale, comparée aux autres de cette rue, présente une facade bien

rénovée. Je confirme au pére par téléphone, comme convenu, mon arrivée en ce
samedi aprés-midi, et je sonne vingt minutes aprés. Les enfants m’ouvrent et un
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des petits fréres prévient Djamel : « Elle est Ia ! ». Il répond qu’il arrive. Les petits
fréres et sceurs le pressent, il s’énerve et monte cinq minutes apres. La maison
appartient a la famille qui loue les deux derniers étages et habite le sous-sol, le
rez-de-chaussée et le premier étage.

La belle-mére monte, me salue avec un « geste d’honneur » (le code de salut
arabo-musulman) et m’installe dans la banquette du salon, presque dans
I’obscurité. 11 y a du carrelage assorti et avec des motifs partout, sur les murs du
couloir (qui sont peints en bleu). Les petits fréres et la petite sceur du deuxiéme lit
dorment a 1’étage tous ensemble dans une chambre. Djamel et son frére de 22 ans
(atteint d’une légere surdité et qui a abandonné 1’école apres un renvoi) dorment
au sous-sol (mais un des deux petits freres lorsque nous discutons a mon arrivée,
me dira que Djamel dort souvent dans le salon de réception, ce que ce dernier
réfutera).

Dans la maison cohabitent et vivent quotidiennement 7 personnes : Djamel, le
grand frére sourd, ses trois petits demi-fréres et demi-sceur, ainsi que sa belle-
meére et son pére.

L’entretien a d’abord lieu avec Djamel dans le salon de réception ou plus de la
moitié des meubles sont rassemblés et recouverts du coté rue. La semaine
prochaine, la famille va partir en vacances au Maroc jusqu’a début septembre.
Tout se prépare. Les rideaux sont tirés et nous sommes dans une forte pénombre.
Aprés I’entretien, Djamel m’autorisera a descendre avec lui ensuite au sous-Sol,
dans la chambre qu’il partage avec son frére aine, piece qui semble pratiquement
vide. Il était en train de chatter sur Facebook lorsque je suis arrivée et en profite
pour répondre quelques mots.

La chambre (de Djamel et son frére) n’est pas grande. Deux lits singletons y sont
disposés en « L ». Il n’y a aucun bibelot, aucun livre, aucune image, seuls une
grande télévision écran plat a gauche de I’entrée sur un meuble TV et deux PC
tronent sur le bureau. Une des armoires supérieures de ce grand bureau est
cadenassée.

A cOté et séparée par un seul rideau, une piéce qui semble étre une piéce de vie,
meublée d’une grande table a manger, d’une télévision, d’une image d’une ville
arabe (mosquée ?) éclairée par un néon.

La belle-mere et les petits fréres et sceur sont dans la piéce de vie/cuisine juste a
coté, la belle-mére est attablée devant une petite télévision ou une radio. Les
enfants ne cessent de me poser des questions. Djamel me donnera son portable
pour que je recopie le numéro de son grand frere.

Nous avions vu plus haut que les carrieres scolaires (et parfois humaines) des enfants de la
famille avaient été marquées par des difficultés, notamment en ce qui concerne deux des
grands freres de Djamel. Au cours du deuxi¢me entretien, ce dernier évoque aussi la
situation du frére ainé dont il partage la chambre. A un handicap assez lourd (surdité) se
conjugue une trajectoire scolaire elle aussi mouvementée :

- Djamel : « Non non, ¢a va maintenant il parle un peu, il entend un peu. »

- LN :«Mmm...»

- Djamel : « I/ a arrété [école. »

- LN : « OK. Pourgnoi ¢ »

- Djamel : « Parce qu'il a été¢ renvoyé d’une école, et la il en avait marre alors il a
décidé de plus partir a l'école. »
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- LN:«Il/al6ansonila...»
- Djamel : « Non maintenant il a 22. »

Djamel n’est donc pas le seul décrocheur d’une famille ou les carricres scolaires des
enfants combinent difficultés scolaires, comportementales et arrivée (au mieux) au terme
de I'enseignement professionnel.

[ ai arrété de trainer avec ce genre de. ..

Le coup de théatre sur le renvoi de ’ARLS, que Laurence Noé€l n’apprendra qu’en cours
d’entretien, est arrivé suite a une discussion sur la sociabilit¢ de Djamel dans cet
établissement :

- LN : « Et les potes, comment ¢a se passe un pen 2 A La Sablonniére et aillenrs, je
voulais que tu me fasses un peu le topo. .. »

- Djamel : « J'ai arrété de trainer avec ce genre de.. . »

- LN : «Cest ce que tu n’avais dit, que t'arrétais de trainer avec enb les gens. ..
Ten vois ancun ancun 2 »

- Djamel : « Non, j'en vois parfois... Mais j'ai arrété de trainer avec, j'traine juste
avec des gens de ma classe. »

La sortie brutale de Djamel de PARLS entraine comme on le voit une fin tout aussi
brutale de sociabilités dont on avait vu plus haut qu’elles n’étaient pas profondes (« ce genre
de...»). Le jeune homme se reconstitue a présent un réseau de sociabilité dans le
quatrieme établissement secondaire qu’il fréquente, et qui accueille un public plus proche
de ce que Djamel avait connu a ’ARC qu’a ’ARLS. Le pari que son grand frére avait fait,
celui de I'immersion dans une jeunesse de classes sociales différentes (a ses yeux), n’a
donc pas donné de résultats notables et durables. En arrivant a IInstitut André Vésale, un
¢tablissement qui a eu par le passé une réputation assez dure comme école de relégation,
Djamel se retrouve en effet au sein d’un public d’éleves qui doit lui paraitre plus familier,
et donc plus rassurant, en un sens, que ce qu’il a connu a PARLS :

- LN : « OK. Et les potes. .. C'est qui tes meillenrs potes alors ¢ Si tu devais choisir
5 on 10 potes, de tes meillenrs, quel que soit, d’oin ils viennent, dans quelle école ils
sont... »

- Djamel : « Déa toutes les garcons d’ma classe. »

- LN : « Tous les garcons d'ta classe onais ».

- Djamel : « Mmm. .. »

- LN : « Done c’est rapide la, c’est des nonveanx amis. .. »

- Djamel : « E2... deux trois ici, du quartier. .. »

Le préfet il a cru que je brossais. . .

L’étrange quiproquo entre la direction de ’ARLS et la famille de Djamel sur le fait que ce
dernier « tralnait » (brossait) aux environs de I’école est ensuite évoqué, Djamel présentant
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alors une version qui le disculpe totalement et qui est en conformité avec ce que le grand
fréere présentait dans le premier entretien avec la famille (le suspicion sur le fait que
Djamel dise zoute 1a vérité en moins) :

- LN : « Alors je voulais éclaircir un truc par rapport a la fois derniere. .. Alors la-
bas, j'avais cru comprendre qu'il y avait en une errenr, ils avaient envoyé une lettre
ici disant que tu trainais ou que t'étais pas venu je sais plus trés bien, y'avait eu une
erveur ton frére 'avait dit je crois. .. »

- Djamel : « Oui parce gu’en fait ils sont partis en vacances. .. et comme moi tous les
vendredis je finis a midi, je suis sorti a midi, et le préfet il a cru que je brossars,
parce que javais ma capuche il plenvait, il m'a dit de venir, je suis venn et il a
appelé mon pére du Maroc [Djamel veut dire au Maroc] il a dit : “On voudrait
bien vous voir”, ils ont envoyé une lettre puis de la ils se... »

- LN : « En fait I'erreur c'est que tu ne brossais pas... »

- Djamel : « Non. »

- LN : « T"¢tais pres de ['école mats tu ne brossais pas, c’est ¢a 2 »

- Djamel : « Mmm. .. »

- LN : « Mais tétais pres de l'école. .. »

- Djamel : « Mwm... »

- LN : « Et qu'est-ce que tu faisais 2 »

- Djamel : « Mais jattendais I'bus ! »

- LN : « Mais onais, tu rentrais | »

- Djamel : « Mmm. .. »

- LN : « Tout simplement. »

- Djamel : (il acquiesce) « Mais apres il a vu dans ['horaire que javais raison,
alors il a convoqué mes parents et il leur a dit : “'m’excuse”. »

- LN : « Je m'exccuse, j'ai fait une errenr. .. »

- Djamel : « Mmm. .. »

- LN : « Done c’était bien une erreur. .. »

- Djamel : « Mmm. .. »

Que cet épisode disculpe ou non Djamel de ses « vadrouilles » plus générales dans I’école
ou aux environs n’est pas certain, le jeune homme étant déja habitué depuis 'ES2 a des
¢épisodes de « brossage », comme le confirmait son frere. Il faut également relever le fait
que c’est durant une absence en vacances (au Maroc) de ses parents que Djamel se
retrouve dans ce « quiproquo ». Le controle social familial ne s’exerce donc qu’a distance,
sauf si un des grands freres habite a la maison a ce moment-la.

J 1 ai touchée sans le faire expres. ..
Mais Djamel entreprend ensuite de se disculper a nouveau sur un incident scolaire
beaucoup plus sérieux, et qui a été qualifié par le directeur de ARLS de tentative de
viol :

- LN : « OK et alors, apres, qu’est-ce qu’il s'est passé en fait depuis que je suis venue

la derniere fois 2 pourgnoi euh... 2 »
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Djamel : « Ben... Pourquoi j'ai été renvoyé 2 »

LN : « Ouais, genre, enfin, explique-moi un peu comment toi tu le vois quoi,
ponrquoi t'as ¢té renvoyé, qu'est-ce qui s'est passé et comment tu vivais cette période-
ld...»

Djamel : « Ben ¢a en fait, que j'ai ét¢ renvoyé, c'est a canse de deux filles de ma
classe. »

IN:«OK... »

Djamel : « Deux: filles de ma classe elles [il prononce ils] sont parties raconter des
histoires au préfet. .. »

LN : « Pourguoi. .. »

Djamel : « Comme quoi, moi je les avais touchées. .. »

LN : « Mmm... »

Djamel : « Elles [il prononce : ils] sont parties dire ¢a au préfet. »

LN : « Mmm... »

Djamel : « Le préfet il a convoqué mes parents, il a dit ‘il sera renvoyé”. »

LN : « Direct 2 »

Djamel : « Onais. »

LN : « Direct... »

Djamel : « Directement, il y (méme 2) a pas eu de preuve, il y a rien eu. »

LN : « Ef ¢a se base sur quoi ? c’était a un cours, en debors du cours 2 »

Djamel : « C'était en debors du cours. .. »

LN : « Mum... (silence) c'était enb, prés de ['école, ou dans une soirée ou... »
Djamel : « Non méme pas ! C'est... cétait a la cour de récré ! |'leur ai rien fait,
on était en train de discuter !l Eit puis enb, il y a quelgn’un qui me tape sur le dos
(il me mime la scéne), et moi jlui fais “veneg 2", pour rigoler... Et j'['ai touchée
sans le faire expres aux fesses et apres, elle est partie le dire an proviseur. Elle est
partie dire n’importe guoi. .. »

LN : « Oui enfin c'est J'imagine, c’est courant quand on est ados. .. ¢'était plus des
taquineries ¢ »

Djamel : « Owz. »

LN : « C'était pas du tout... Pour toi, ¢était une vraie dispute ou ¢'était plutor
Juste euh... »

Djamel : « Non, méme pas, on rigolait comme ¢a ! »

LN : « Et elle est allée toute senle on avec. .. 2 Parce gque tu dis que ¢'est denx: filles
de ta classe. .. »

Djamel : « Non, elles sont parties elles (il dit eux) deux... Elles sont parties
toutes les denx. »

LN : « Alors que y'en a que une avec qui ¢a s'est passé, pas l'auntre. .. ?

Djamel : « Non. Elles sont parties dire : “Ouais Djamel il a fait une tentative de
viol et on va porter plainte”. »

LN : « Carrément 2 »

Djamel : « Ouais... Et le préfet il m'a convoqué il m'a dit: “Vous serez
renvoyé”. »

LN : « Carrément 2 »

Djamel : « Ouais, je suis resté un mois ici a la maison. .. »

LN : « Tentative de viol 212! Tu rigoles ¢ 1ls t'ont accusé de ¢a ¢ »

Djamel : ... (silence complet)
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Djamel, qui a quinze ans au moment des faits, est visiblement dans la zone de
turbulences amoureuses adolescentes, comme on le verra plus loin avec un autre
extrait du méme entretien. Il nous présente ici sz version des faits, des faits sur lesquels
nous n’avons pas plus de précisions sinon 'opinion que donnera a ce sujet le grand frere
du jeune homme. Si des épisodes de brutalité avaient été évoqués dans le cadre de ses
difficultés comportementales a 'ES2, ce type de difficultés-la est inédit. Ce qui est par
contre certain, au-dela des interprétations divergentes que 'on puisse faire de ces faits,
c’est que la direction de ’ARLS, qui avait prévenu les parents de Djamel que celui-ci serait
sur un siege éjectable, a considéré les faits comme décisifs pour un renvoi définitif de ce
dernier de Iétablissement. La carricre déviante est toujours une sorte d’épée de
Damoclés pour des éleves comme Djamel, qui sont éventuellement « repérés» et
«surveillés » des le départ par le personnel scolaire avec une intensité due a leur passé
tumultueux.

C’est un mois de scolarité que Djamel perd a la suite de ce second renvoi de 'année
2010-2011. Face a cette histoire, le grand frere va a nouveau disculper Djamel, avec
Pexplication de I'adolescence qui avait déja été utilisée plus haut (comme le confirme son
deuxieme entretien), les deux freres n’osant cependant pas avouer au pere de Djamel les
raisons exactes pour lequel le jeune homme a été renvoyé de PARLS :

- LN : « E? puis eub, donc t'es resté un mois, expligne-moi. .. comment il a réagi ton
grand frére 2 »

- Djamel : « Mon grand frére lui aussi il était étonné quand il a entendu ¢a, il
ponvait pas imaginer que moi j'avais fait ¢a... 1/ s'disait : “C'est impossible que
mon p'tit fréere a fsait ¢a”. Le préfet m'a dit “Nous sommes désolés mais on
(incompréhensible) de ['établissement”. 1 vila ».

- LN : « Et ton pere, comment il a réagi ? »

- Djamel : « Mon pere j'sais méme pas s'il a entendu ¢'t'histoire. .. Parce gue moi et
mon grand frére on a en honte de lui dire. .. »

- LN : « Donc en fait il croit que t'es encore a I’ARLS ¢ »

- Djamel : « Non, non, non... En fait, moi et mon grand frére on lui a raconté¢ que
(il prononce quand) moi jme suis bagarré a lintérienr de ['école et qu’c’est pour ¢a
que j ai été renvoyé. »

Le potentiel de honte liée a I'idée que Djamel ait commis une agression sexuelle amene
les deux freres, de manicre concertée, a mentir au patriarche familial. La justification du
renvoi est présentée comme étant liée a un nouvel épisode de bagarre, ce qui ne tranche
pas avec les difficultés déja accumulées en ce domaine par le passé par Djamel. La
recherche d’un nouvel établissement est alors entreprise par le grand frere en passant par
la méme structure déja connue entre le renvoi de ’ARC et I'inscription a PARLS :

- LN : « OK donc vous avez tronvé un autre truc quoi. Et apres, c'est qui, qui a
trouvé ['école 2 »

- Djamel : « Ben c'est mon grand frére. »

- LN : « Comment il a fait 2 »
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- Djamel : « I/ a cherché, il est parti, a la Communanté francaise, il a en quelqu’un
au téléphone. »

- LN : « Onais. »

- Djamel : « Ef puis il a tronvé une école. »

- LN : « Ha le méme mec qui... »

- Djamel: « Ouais, onais, onas, Alain Faure... On est partis moi et mon
pere... »

- LN : « Aller voir I'école 2 »

- Djamel : « Ils n’ont accepte, ils mr’ont inscrit et je suis encore la. »

- LNt « Purée, donc ¢a te fait une troisieme école pour la 17 S la... Et eub,
comment ¢a se passe ¢ »

- Djamel: « Cava... »

- LN : « Ouais ? les profs ¢ »

- Djamel : « Ca va. Ils sont différents... »

- LN : « Genre quoi ¢ C’est un institut ? c’est quoi André 1 ésale 2 »

- Djamel : « Une Athénée ! »

- LN «Clst un athénée, donc tes encore dans le général la... OK et onais
raconte. .. »

- Djamel : « C'est juste ici. .. » (Djamel décrit ensuite le quartier avec précision)

- LN : « Cest a coté, cest pratique, plus pratigue pour y aller... Et tas eu un
bulletin déja la ou pas ? »

- Djamel : « Non pas encore... 1ls n'ont dit... Maintenant je suis en train de
passer les examens, ils n’ont dit : “On va pas te coter sur les trois périodes, on va te
coter sur une période””. »

- LN :«Owi »

- Djamel : « [’suis arrivé le 30 mars a lécole. .. »

[ eroyais qu’c’était une école influencable. . .

Cela fait a présent deux mois que Djamel est scolarisé dans le nouvel établissement, et il
trouve les professeurs « différents » de ceux qu’il a eus a PARLS ou I'on se souvient que le
jeune homme commencgait a cristalliser les difficultés, notamment avec sa titulaire. Il nous
expliquera plus loin comment il évalue les nouveaux enseignants, en tenant compte de la
réputation de I’établissement selon ses copains :

- LN : « Comment tu tronves cette école-la ¢ Que tu réussisses on que tu rates la,
quoi qu’il arrive, tu restes dans cette école 2 »

- Djamel : « Onais. »

- LN : « E? ¢a, comment tu le vois ['idée de rester la 2 Comment tu tromves le
batiment, est-ce que tu peux me donner vraiment ton sentiment, ton impression apres
ton arrivée, qu 'est-ce que t'en penses ¢ »

- Djamel : « Ben, des que j’suis arrivé dans c't’école, jcroyais que ¢’était une école
influencable mais enb, j'me suis trompé. »

- LN :«Mmm...»
- Djamel : « La-bas les professenrs, ¢’est pas comme (dans) d’autres écoles. »
- LN :«Mmm...»
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- Djamel : « I/s respectent. »

- LN : « Et l'ambiance en classe ¢ Les profs ils ont de I'autorité on pas ? »

- Djamel : « Ouais, onais. »

- LN : « E? pourgnoi tu dis jcroyais que c'était une école influengable 2 Tu veux
dire 2 C'est la réputation de I'école, c'est ¢a ¢ »

- Djamel : « Mais j’... Onais... ya... jai entendu des. .. d’toute facon quand on
m'disait : “Cest pas une bonne école, ¢’est une école influencable”. .. »

- LN : « Ouais... »

- Djamel: ... (silence)

- LN : « Ici a gauche a droite les potes te disaient ¢a on... ¢ »

- Djamel : « Owui. »

La réputation de Iécole au sein des groupes de jeunes que fréquente Djamel est donc
mauvaise (ce qui correspond avec la réputation passée de I’école comme établissement de
relégation). Pourtant, le jeune homme est amené a reconsidérer son opinion préalable sur
une école « influencable » — on se souvient de ce que ce terme signifie pour lui, notamment
en lien avec Popinion familiale qui s’exprime sur les « voyous ». 11 n’est pas anodin que
Djamel juge que ses nouveaux professeurs « respectent » les éleves. Clest a 'aune d’une
identité d’éleve marquée par I’échec et les difficultés scolaires qu’il faut envisager dans
toute la logique du stigmate scolaire de ’échec combien I’éléve peut devenir sensible a
des interactions émanant des enseignants qui ne renforcent pas ce sentiment d’échec et
cette blessure identitaire.

Il faut cependant souligner aussi que « respecter » peut signifier dans une optique plus
proche de la culture de rues, pour certains éleves, que les enseignants sont dominés dans
des logiques scolaires ou les éleves les dominent par la culture de rue. Cest parfois la face
sombre du « respect » que d’étre cette inversion de la domination, quand les éleves se
veulent respectés jusque dans les attributs puisés dans la culture de rue (voir Andréo 2005 et
Vienne 2008b). Ce que l'on sait de Djamel et de sa carricre ne permet pas de s’avancer
plus avant dans Pambivalence éventuelle entre les versions du « respect » qui peuvent étre
impliquées ici. On retrouve en tout cas sa classification habituelle en cas d’arrivée dans un
nouvel établissement, qui avait été celle utilisée au départ pour parler de ’ARLS :

- LN : « Et comment il est le directenr, ¢'est le directeur qui vous a reus 2 »
- Djamel : C'est une directrice. »

- LN : « Une directrice. .. »

- Djamel : « Oui, elle est tres gentille. »

Les enseignants sont respectueux et la directrice est « gentille ». On retrouve ainsi une
situation similaire a celle qui marque chaque reprise d’établissement, avant d’éventuels
nouveaux problemes. Au terme de cette année scolaire tumultueuse, I'avenir scolaire de
Djamel est déja tracé, puisqu’en fonction de son age dans le premier degré, il rejoint
obligatoirement le deuxi¢me degré, qu’il souhaite effectuer dans I’établissement ou il est
scolarisé a présent :

- LN :«E?ttuenb... vas passer sans prob... enfin... »
- Djamel : « Normalement. »
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LN : « Normalement ¢ Ils penvent pas te garantir que tu vas passer ¢ Parce que tu
avais 80 a un moment a I’ARLS, la ? »

Djamel : « Onais. »

LN : « T avais eu des hyper bons résultats, non, si je me sonviens bien 2 »
Djamel : ... (silence)

LN : « C'est ¢a, t'avais eu dans les 80 % 2 »

Djamel : « Cest a I’ARC, jerois. .. »

LN : « Ctait a '’ARC que t'avais en 80 2 »

Djamel : « Onais. »

LN : « Et a '’ARLS, tavais eu combien ? »

Djamel : « Eub (dans les 2) 60... »

LN : « OK, donc... et ils penvent pas te garantir que tu. .. »

Djamel : ... (il fait non de la téte)

LN : « E ¢a se termine guand les exams ¢ »

Djamel : « Ca se termine mardi, le 21 »

LN : « T as trouvé ¢a difficile ¢ »

Djamel : « Non, ¢a va. »

LN : « Non 2 tu le sens bien alors 2 »

Djamel : « De toute facon, je suis obligé de passer dans le denxiéme degré. »
LN : « Donc tu vas d'office passer en troisieme 2 T es obligé ? »

Djamel : « Parce que je vais bientdt avoir 16 ans. .. »

Les fameux bons résultats évoqués lors du premier entretien, se sont donc affaissés dans
le second établissement fréquenté en cours d’année 2010-2011. Djamel manifeste
visiblement une stratégie d’inertie scolaire assez similaire a celle que nous retrouverons
dans le portrait de Mokhtar, également dans une premicre S. Puisqu’il passera d’office
dans le second degré, a quoi bon en faire trop? Ce qui se confirme dans les tres
nombreux échecs avec lesquels Djamel termine 'année. Une dose d’irréalisme scolaire
flotte sur sa gestion de la scolarité, comme elle flotte également, comme nous le verrons,
sur le pilotage exercé par le grand frere.

Y'a rien quj’aime a part mécanique. . .

Les bifurcations a ce stade sont considérables, quand Djamel évoque deux avenirs
scolaires qui apparaissent comme aux antipodes 'un de I'autre :

LN : « OK. Donc qu'est-ce que tu vas choisir la 2 »

Djamel : « Mwmm, si j'réussis, jvais en économie. »

LN : « Hummm »

Djamel : « 87 rate, jvais en mécanique. »

LN : « Et pourquoi ces denx choix : économie et mécanique 2 »

Djamel : « Parce gue si j’rate, y’a rien quj'aime a part mécanique. .. »

LN : « C'est quoi les antres choix dans le professionnel 2 »

Djamel : « Y'a électricité et eub... ya services socianx, non pas services socianx,
y’a électromécanique, électricité, alors dans le général y'a Art, économie. .. »

LN : « E/m‘m'az’z‘eﬂ Clectromécanique et... c'est tout 2 »
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- Djamel : « Ef mécanique. .. »

- LN : « Clest pour faire quoi ¢a apres 2 »

- Djamel : « Ben, carrosserie »

- LN : « Carrosserie, tu préferes ¢a que le reste. .. »

- Djamel : « Owui. »

- LN : « Et ['économie, pourquoi ['économie 2 »

- Djamel : « Comptable. »

- LN : « Comptable ? tn veux faire la compta 2 »

- Djamel : « Oui. »

- LN : « Pourgnoi ¢ »

- Djamel : « Ben si j'réussis bien, peut-étre architecte. .. »
- LN : « Clest ga que tn veux devenir 2 »

- Djamel : « Oui. »

- LN : « 87 tu réussis 227 Alors en économie c’est du technique de qualification 2 »
- Djamel: ... (oui de la téte)

Quand on compare cette présentation avec la liste des options que propose PARAV, on
se rend compte que Iécole offre effectivement une filicre générale a orientation
économique, mais qu’il faut ensuite distinguer le technique de qualification et le
professionnel, I’école proposant des apprentissages dans le domaine de la mécanique
automobile dans les deux filicres!3. S’il ne maitrise visiblement pas ni son avenir scolaire a
moyen terme ni n’a de conception précise de son avenir professionnel
(comptable/architecte), Djamel pense peut-étre en patticulier a ce qui se fait en technique
de qualification (TQ) dans I’école, mais il évoque néanmoins dans son listing une partie
des options de la filiere professionnelle de I’école. 1l se trompe également concernant la
filiere «arts », qui ne releve pas du général. En tout cas, la distance qui sépare la filicre
générale de la mécanique garage, par exemple, apparait incommensurable, Djamel se
trouvant visiblement au seuil d’une bifurcation essentielle en termes d’univers scolaire
de référence qui risque de s’avérer décisive, considérant le fait que la mécanique garage
n’est assurée que par certains des établissements de Bruxelles qui ont une réputation assez
lourde en mati¢re d’écoles de relégation.

C'est parti en bagarre. ..

L’incident avec les deux filles de sa classe a ’ARLS amene a reparler avec Djamel de sa
sociabilité amoureuse. Le jeune homme nous expliquera qu’il a déja eu une petite amie, et
méme plusieurs (deux) en méme temps, sa petite amie actuelle étant dans le méme
établissement, PARAV. C’est dans le cadre de ces sociabilités amoureuses et d’une sortie
en ville un peu exceptionnelle que I'on apprend également que Djamel peut cultiver un
véritable capital guerrier lié¢ aux bagarres :

- LN : « E# tu sors un peu Djamel, tu vas parfois en boite on tu vas... a des soirées
ou dans des bars on... »

- Djamel : « 87, des fois... »

13 Contrairement & ce qui est dit dans I’entretien, « I’économie » ne reléve pas du technique de qualification mais
de la filiere générale.
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LN : « ... ou chez des gens ¢ C'est quoi que tu fais le plus 2 »

Djamel : « Ben jvais avec mon copain, et moi et mon copain on sort avec des
cousines, ben on y va chez eux, quand y’a pas leurs parents. »

LN : « Onais. »

Djamel : « On s’amuse la-bas. »

LN : « EY tes copines, petites copines tu vas cheg elle plutit... La tu les vois pas en
dehors a des soirées 2 »

Djamel : « Non. »

LN : « Jamais, y’a jamais des soirées... »

Djamel : « 87, wune fois on est partis en boite. »

LN : « C’est quelle boite, en ville 2 »

Djamel : « A la Bourse. » (dans un café)

LN : « Onais. »

Djamel : « Pendant la nonvelle année. »

LN : « Onais. »

Djamel : « Mais ¢a s'est mal passé, ¢a s'est terminé en bagarre. (...) C'est parti en
bagarre et depuis ce jour-la on y va plus. »

LN : « Ouais, ¢’était au nouvel an ¢a. »

Djamel : « Onais, parce que j'avais ramassé un verre ici. » (il montre une région
toute proche de son wil/ sa tenpe)

LN : « Hbbbbbbunu, c’est toi qui tes battu ¢ »

Djamel : (oui de la téte)

LN : « Pourquoi 2 »

Djamel : « Parce qu’on était en train de danser... »

LN : « Onais. »

Djamel : « Puis m0i j'vois un type il danse avec ma copine. »

LN : « Onais, mais c’était pas ta copine de maintenant... C'était une antre. .. »
Djamel : « Non, onais, ¢'était une antre, puis j'vois il enleve sa ceinture, il enléve
son pantalon, j'vais j’lance un verre comme ¢a, il le relance, il l'avait esquivé. »

LN : « I/ a enlevé son pantalon, en plein devant tout le monde la ? »

Djamel : « Ouais, j’sais qu'est-ce gu’il voulait faire, puis j'lui ai lancé un verre, il
la esquive. 1] a pris un verre il m’l'a lancé. Parce que moi j'étais en train dparler
avec mon copain comme ¢a, et jdis : “V'iens on va [frapper”, puis an moment on
J me retourne, j’vois l'verre arriver comme ¢a sur moi, J'ai saigné de partout. »

LN : « Mum... 1] avait quel dge c’était un type de ton dge ¢ »

Djamel : « Non, ¢’était il avait 19-20 ans. »

LN : « Ha ouais, beancoup plus agé qunoi. Tu te bats encore pas mal on tes encore
nerveux: la, la nervosité dont tu m parlais. .. 2 »

Djamel : « Non non. Des fois contre mes p tits freres mais. .. jamais dehors. »

LN : « Mmm. ] ai l'impression que t'as un peu la rage parfois. »

Djamel : « Des fois... » (il sourit)

LN : « J'ai limpression que je sens en toi, y'a un truc comme ¢a latent, enfin tu
vois, comme une bombe a retardement. .. »

Djamel : ... (silence)

LN : « J'me trompe total 2 »

Djamel : « Non, non... » (1l sourit un peu)
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11 faut relier cet épisode de brutalité avec la question du controle social familial. Si Djamel
« sort » apparemment en bande avec ses copains et chez ses cousines (« guand y'a pas lenrs
parents »), c’est hors de la vue des parents de ces dernieres (le controle social sur les filles
de ces parents d’origine marocaine étant une question qui revient dans les deux portraits
de Yasmina et Lamia), et exceptionnellement a lextérieur, dans une soirée spéciale, celle
de la nouvelle année. A cette occasion, dans une logique d’honneur masculin, Djamel se
sent obligé d’aller attaquer (avec un copain) le jeune qui danse avec sa copine de fagon
inconvenante a ses yeux. Il lui lance un verre et se voir renvoyer le verre au visage, ce qui
dégénere en bagarre. Djamel n’a pas lair de trouver regrettable le fait de s’étre a nouveau
bagarré, méme il affirme qu’il ne se bagarre plus dehors. Il semble qu’il se bagarre en
revanche avec les petits freres du second lit, ou qu’il soit « énervé » par ceux-ci, tout au
moins, la réponse étant ambigué sur ce point. Avec cet épisode de bagarre relié a cette
capacité a «s’énerver» facilement (et régulicrement), on retombe sur un trait de
comportement du jeune homme qui avait été bien identifié par son ancien éducateur de
IES2. Que Djamel ait développé un habitus agonistique est également en lien avec le
nouveau sport de prédilection :

- LN : « Tu fais du sport ¢ »
- Djamel : « D/a boxe, j'ai arrété de faire le foot, c’est trop fatignant. »

Djamel explique en effet qu’il va a un club de boxe!# situé dans la commune voisine, apres
avoir abandonné 'activité de football dans laquelle il était inscrit auparavant, non loin du
domicile.

I faut quje fume. ..

Que le jeune homme soit « fatigué » s’explique ensuite par un autre volet de ses loisirs,
cette fois considéré comme anomique par certains membres de la famille, et réprimé avec
brutalité :

- LN : « OK, tu veux pas en dire plus sur la bombe a retardement 2 »

- Djamel : « Non, non parce que depuis que j'ai arrété le foot, enfin depuis que j'ai
commencé a faire le foot... les antres ils m'ont influencé a fumer d. .. et maintenant
quand je fume eub. .. »

- LN : « Tu fumes, tu te roules parfois ici 2 » (au sens : des joints)

- Djamel : « Non. »

- LN : « Jamais, t'oses pas... et puis si ton pére voit ¢a, il... »

- Djamel : « I/ n'démonte. .. (silence). Y'a un grand frére qui m'a attrapé une fois
avec une cigarette ici. »

- LN« Lequel 2 »

- Djamel : [nom du frére qui vient de se marief]

- LN:«Et?»

!4 La valorisation par Djamel d’un habitus pugnace, jusque dans le choix de la boxe comme loisir, rappelle celle
de l'interviewé d’Emmanuel Bourdieu, Antoine, devenir videur de boite de nuit aprés une trajectoire scolaire
chaotique et « expert », en quelque sorte, dans le maniement de la violence autorisée par son métier (Bourdieu
[E]1993a : 742).
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- Djamel : « Et il n'a cassé quelgue chose. .. »

- LN : « I/ ta cassé quoi ¢ »

- Djamel : « I/ w’a cassé I'bras. »

- LN : « La rage de te voir fumer. .. Il a fumé lui-méme 2 »

- Djamel : « Onais. »

- LN : «A lépoque beancoup ? »

- Djamel : « Eub, ouais, il fume encore. »

- LN : « Encore un peu 2 »

- Djamel : « Ouais, onais, il fume de tont, il boit il fume de tout... »

- LN :«Mais... il supporte pas que son petit frere. .. pourquoi, tu crois 2 »

- Djamel : « Parce que lui aussi il a commencé, lui aussi il a été jeune, il sait
comment ¢a se passe. .. (méme ?2) lui maintenant il a du mal a arréter de fumer...
(méme) moi maintenant j'essaie il m'dit : “Arréte, arréte”. .. Mais jarrive pas. »

- LN : « Tu fumes tous les jours 2 »

- Djamel : « Ouais mais une fois j'ai arrété pendant un mois, jai réussi mais,
quand jvoyais des gens... dans la rue en train de fumer j'me disais, il faut quje
Sume. .. »

- LN : « Clest dur d’arréter hein, ¢a parait impossible. .. »

- Djamel: ... (il acquiesce)

- LN : « Et c’est toujours des joints ou ¢'est la clope aussi 2 »

- Djamel: ... (@ marmonne) Oui, des joints c’est que le soir (ici 2) »

- LN : «Ha OK tu parles juste de la clope ¢ Tu fumes juste la clope, OK moi

J'croyais que tu fumais que des joints. .. »

- Djamel : « Oui juste le soir comme ¢a. »

- LN :«Haonais... »

- Djamel : « Oxu bien avant de dormir. »

- LN : « Ha ounais 2 »

- Djamel: « Parce que jai dn mal a dormir, depuis que jprends plus mes
médicaments, j'ai du mal a dormir. »

C’est pris par le jeu de la conversation que Djamel confesse qu’il fume des joints, et non
du simple tabac. Qu’il les fume le soir, parce qu’il a de la difficulté a dormir, ce qu’il
explique par son état somatique (médicaments), n’empéche pas que cette torpeur
recherchée a la fin de la journée soit liée a d’autres éléments de sa trajectoire assez
difficile. I.’exemple nous permet de voir entrer en scene un autre grand frere que celui qui
est I'interlocuteur scolaire. Ila correction brutale exercée sur Djamel, et 'évocation par ce
dernier de la possibilité qu’il se fasse « démonter » par son pére, ramene aux « violences
tamiliales » que I’école dénongait. En sachant bien sar que la définition de I’école est celle
du rejet de la brutalité par les classes moyennes tandis que la définition de la situation faite
par un des grands fréres au parcours scolaire et humain tumultueux (comme nous I'avait
dit le frere ainé) amene la correction brutale selon le mode de réglement « traditionnel »
des classes populaires, et de la fraction immigrée du sous-prolétariat (voir Vienne 2008).

89



[ ai arrété de prendre mes médicaments. ..

Les « bétises » faites autrefois par les grands fréres ne doivent pas étre reproduites par les
petits freres... On se souvient que concernant la « fumette » de Djamel, le grand frere
avait d’emblée évoqué la question, mais uniquement en ce qui concerne le tabac, en
mettant en lien ce comportement avec le jeu de I'adolescence avec les interdits. Enfin,
Djamel évoquant lui-méme une question plus somatique, 'arrét de médicaments, il nous
précise dans Ientretien :

- LN : « Clest quels médocs que tu prenais 2 »

- Djamel : « Des Pakine 300... »

- LN : «Des guoi 2 »

- Djamel : « Des Pakine 300 c’était des comprimés. »

- LN : « C'était pour te calmer avant de dormir ¢ »

- Djamel : « C'était pour ma crise d’épilepsie. »

- LN : « Tu faisais ¢a avant 2 »

- Djamel : « J'avais pas dit 12 »

- LN : « Nan, de quel dge a quel age t'as fait des crises d'épilepsie 2 »

- Djamel : « Ben depuis que j’suis tout p'tit, jusque 14 ans. »

- LN : « Done ¢a fait deux ans que ¢'est fini la, un an et demi 2 »

- Djamel : « Oui. »

- LN : « Et comment ¢a se fait que c’est fini ? »

- Djamel : « Parce gu'on partait faire des examens tous les 6 mois et les derniers 6
7m0is qu’on est partis. .. »

- LN:«Ow...»

- Djamel : « Le docteur il m'a dit, il a dit a mon pére eub : “Cest bon vot’ fils il va
bien, s'il continne a faire des crises d'épilepsie revenez me voir”. Et voila, j'ai arrété
de prendre mes médicaments. La ¢a va. Mais j arrive toujours pas a dormir. »

- LN : « Et pendant tout ce temps-la, t'as pris des médicaments 2 »

- Djamel: ... (il acquiesce)

- LN : « E? maintenant t'as fini de prendre ¢a, tu fumes juste un petit stick le soir et
ca suffit ¢ »

- Djamel: ... (il acquiesce)

- LN : « Tu le sens quand tu vas faire une crise d’épilepsie ¢ Tu I'sens avant ¢ »

- Djamel : « Non méme pas. »

- LN :« Ca tprend direct ? »

- Djamel : « Ounais. »

- LN : « Et elles sont fortes ou c’est des légeres 2 »

- Djamel : « Ca dure 4-5 secondes, quand mon pere, comme si on parle des fois, moi
er vous. .. »

- LN:«Owui?»

- Djamel : « Ez# eub, jpars tout seul, mes yeux: ils deviennent blancs tout seuls. » (il
mime légerement)

- LN : « On a déja su pourguoi c’était 2 »

- Djamel: ... (non en silence)

- LN : « Clest depuis que t'es petit alors 2 Cest depuis eub, tu m'as dit quel dge 2 »

- Djamel : « Depuis ['dge de 5 ans dés que ma mere elle est décédée. »
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- LN : « Y'a probablement, y a peut-étre un lien 2 »
- Djamel : « Peut-étre. »

Les médicaments dont le nom est abrégé par Djamel (Micropakine/Depakine) sont
effectivement un traitement contre 'épilepsie, un traitement qui est apparemment arrété
sur décision médicale, avec un probleme de sommeil qui est traité de manicre bricolée par
Djamel par I'utilisation de drogues douces. Le jeune homme dira qu’il n’était pas le seul a
prendre ce traitement en famille, mais que le grand frere qui I'a « corrigé » brutalement en
prend également suite a des épisodes psychiatriques liés eux aussi (dans le récit de
Djamel) a la toxicomanie 5« ¢¢tait, guand, quand il a fait un accident, il était petit, un cousin a moi
il lui a fait fumer quelgue chose, puis il a fit une chute, ils 'ont laissé la dans un garage dans le noir,
quand il s'est réveillé, il est devenu fou. .. (...) s lui ont dit : “V'iens, on va tinfluencer a fumer”, lui il
est parti. Méme lui aussi avant de dormir aussi il fume des sticks. »). On comprend mieux ce qui a
pu se passer dans la téte du grand frére en question au moment ou il surprend son petit
trere a fumer. Les « bétises » de certains des fréres ainés, évoquées par le plus agé d’entre
eux, et les situations somatiques/psychiatriques, composent un cadre familial qui influe
sur ce que Djamel fait ou ne fait pas, autant que sur la maniere dont il rationalise ce qu’il
peut faire ou non.

[ fais gqu’étre renvoye. ..

Les derniers éléments du deuxiéme entretien avec Djamel qui vont étre utilisés ici
concernent son « bilan » sur tout ce qui s’est déroulé durant la tumultueuse année scolaire

2010-2011 -

- LN « OK, est-ce que tu veux: ajouter un truc, apres ce dernier renvoi, comment,
enfin je sais pas, comment tu t'sens ¢ »

- Djamel : « J'dis que j’ai exagéré pendant une année. .. »

- LN : « Mmonais. .. »

- Djamel : « J'ai jamais vu quelgu’'un qui a été renvoyé de plusienrs écoles en une
année. »

- LN : « Onais. »

- Djamel : « Puis maintenant j'ai fait la promesse a mon pere que je resterais dans
c’técole. .. et jallais tout donner. »

- LN : « Ca t'engage, la promesse a ton pere ¢ »

- Djamel : « [sais pas... Entre moi et mon pére on avait perdu la confiance mais
maintenant on. .. »

- LN : “Perdu la confiance”. .. tu veux dire apres le renvoi, ou méme avant ou. .. ?

- Djamel : « Aprés le renvoi. »

- LN :«A cause de ¢a, il a... il a un peu pété un plomb ou. .. »

- Djamel : « Parce que j fais qu’lui dire : “Promis que j’s'rai pas renvoyé”. »

- LN : « Ounais. »

- Djamel : « Alors que jfais qu’étre renvoyé, apres un mois j fais qu étre renvoyé. »

La dimension de honte familiale, de confiance trahie, perdue, a ’égard du pere, marque
cette partie de lentretien. Entrainé dans toute une dynamique continue de déviance
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scolaire et de déviations extrascolaires que le pere ignore encore (les joints), Djamel
regrette visiblement de s’ctre fait entrainer si loin (« j'az exagére. .. »), au point d’étre devenu
une sorte d’anomalie scolaire («jai jamais quelgn’un qui... »). Dans ce bilan moral, la
lucidité amere, désespérée, succede a des passages des deux entretiens ou Djamel
entretient des réveries scolaires a long terme, reprenant ainsi un schéma décrit par
Bourdieu quand il parlait pour Malik, son interviewé de « Oh les beaux jours », de cette
coexistence du « réalisme le plus extréme et [de] I'utopisme le plus aventureux » (Bourdieu

1993e : 607).

Cette réflexivité de Djamel 'amenera-t-il 2 modifier son comportement dans son nouvel
¢tablissement scolaire, PARAV ? On I'a vu regretter dans le premier entretien d’autres
moments de décrochage scolaire, puis se laisser entrainer quand méme dans le flux qui
'ameéne progressivement a une situation scolaire de plus en plus problématique. L’arrivée
dans des établissements ou d’autres éléves sont marqués par des trajectoires similaires
pourrait naturaliser sous forme d’évidence l'implication dans de nouvelles déviances
scolaires. Mais cette enquéte ne peut 'accompagner temporellement au-dela de cette
situation évaluée en juin 2011.

Le dernier entretien avec le grand frére de Djamel

A la fin du mois de juin, Laurence Noél effectuera encore un entretien téléphonique avec
le grand frere déja interviewé :

Ce 29 juin, j’appelle le grand frére de Djamel pour discuter avec lui des résultats
qu’il s’est occupé d’aller chercher dans le troisieme établissement ayant accepté
son petit frere en 1S. Il me confirme que Djamel est déja parti au Maroc (en
vacances) et qu’il est content d’étre 1a. Il me demandera, a la fin de I’entretien, ce
que j’en pense mais je me garderai de lui fournir un avis, lui expliquant que je
n’en ai pas le droit. La rencontre précédente et la proximité générationnelle font
que nous nous tutoyons. J’ai effectué transcription «au vol » de D’entretien
téléphonique.

1/ a réussi. ..

Les premiers mots portent sur les « résultats » de Djamel a PARAV. Le commentaire
positif que le frére en fait est en contradiction complete avec la réalité matérielle des
échecs :

- |LN : Comment cela a été les résultats ?]

- Le frere: « Je ne lui ai pas encore annoncé la nouvelle de son année, j'ai été
chercher son bulletin, ses résultats sont positifs... Parce que je ne sais pas si tu sats,
mais il est rentré un peu tard dans cette école. La senle remargue qu’ils ont donnée
¢'est une suggestion d'aller vers une 3P. »

- [LN : Une suggestion, donc il peut continuer en 2¢e s’il veut ?|

- Le frere: « Clest plus qu'nne suggestion, c'est une confirmation... Il est en
premicere, il a presque 15 ans et il faut qu’il monte. .. »
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[LN : Parce qu’il aura 15 ans avant le 31 décembre, il doit de toute
facon passer en professionnel ?|

Le frere : « Exactement, t'as tout compris. »

[LN : Quels sont les résultats, ou sont les échecs ?]

Le frere: I/ a réussi... Ses échecs sont en maths, en frangais, en formation
historique, en formation géographique, en formation scientifique. .. en néerlandais,
en artistique. .. »

Sept échecs et une évaluation globale « positive » (« il a réussi ») : le reste du pilotage de la
scolarité de Djamel effectué par le grand frere est-il a 'aune de ce jugement étonnant ? 11
en va de méme de la différence sérieuse entre une « suggestion » d’orientation vers le
qualifiant et une imposition. Le grand frere releve d’ailleurs plus loin les lacunes scolaires
de Djamel, méme s’il insiste sur une amélioration du comportement :

LN : « Done il est tout seul, le dernier a la maison, enfin, avec les petits 2 »

Le frere : « Oui enfin il est avec [nom du fréve sourd] mais lui, il a son compte.
Out, 7l est avec les petits. Mais voild. Mais ¢a va peut-étre I'aider d’étre dans cette
situation-la. .. Ca peut, peut-étre, un peu le responsabiliser, le fait qu’il doive
montrer le bon exemple. .. »

LN : « E# ¢a, tu le lui dis ¢ »

Le trere : « Ouz, oui bien siir je lui dis. Je n'ai pas vu beancoup de remarques sur
son comportement en classe dans le bulletin. Par contre pour ['évalnation : rien n’est
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acquis. .. Partont y a des “non acquis”, “non acquis”, “non acquis”... »

On ne peut pas accuser des mineurs entre enx. ..

Face a une année qui a été cauchemardesque, il est probable que le grand frere de Djamel
s’attache a mettre en évidence les améliorations relatives (le comportement) et les espoirs
(« le bon exemple »). Le grand frere passe ensuite de manicre embarrassée aux raisons du
renvoi en cours d’année de ’ARLS :

LN : « Je vondrais revenir avec toi un pen sur le pourquoi du renvoi de La
Sablonniere. »

Le frére : « Ecoute, Je sais pas §'il t'en a parlé ou pas. .. »

LN : « I/ m’a dit oui, que le motif était la tentative de viol. .. »

Le frere : « Omi, tentative de viol, enfin, attonchements oui. On ne pent pas accuser
des mineurs entre eux de tentatives de viol ! Je ne sais pas ce que tu en penses.
Qunand ce n'est pas vu par les profs, il n’y a pas de problemes, ¢a a toujours été
comme ca... ! lls sont jeunes ! En préado, porter des accusations comme ca, c'est
exagéré et le directenr a été super loin... Apres la fille qui dit qu'elle regrette,
d'avoir menacé de porter de plainte... NMais c'est parce que ¢'était sous l'effet d'un
professenr... Un prof les a surpris et elle a vouln se protéger parce qun’il y avait le
risque d'aller voir les parents. »

LN : « As-tu parlé a la fille, an prof, au directenr 2 »

Le frere : « Non, je n'ai pas parlé avec la fille, pas avec le prof mais bien avec le
directenr qui a été tres clair. Tu sais, guand Djamel est rentré la, il y avait déja des

93



préjugés. s disaient : “1] a fait telle et telle bétise”, parce que les profs se renseignent
tonjours. Et voild, a la premiére bétise, au premier accident... On vire pas
quelgn’un an milien de l'année, ca ne justifie pas antant de bric-a-brac. 11 y anrait
puy avoir plus de dialogne on un peu de communication. Le directenr a aussi dit le
risque que ¢a retombe sur lui, parce que non-assistance a personne en danger. Et
done il y a en un renvoi d la fin. »

- LN : « Est-ce gu'il y a un changement de perception de son avenir ¢ »

- Le frere : « Mais je le vois pas tres souvent actuellement. .. |'ai repris le boulot, je
suis fort en déplacement. Mais ca se passe super bien, oui... Maintenant, je ne sais
pas ce qui se fait derriere, ce qui se passe a ['école. | 'espére qun’il va avoir son déclic et
qu’il va se ranger un petit peu. Mais bon c’est a ce moment-ci que ¢a devient bien
complexce, les pré-ados, rencontrer une copine, les premiéres clopes, les copains. .. »

L’explication qui est donnée, qui insiste a nouveau sur les turbulences (jugées normales)
de I'adolescence, est un travail de rationalisation qui disculpe largement Djamel, en
donnant a des faits ailleurs présentés comme graves une teinte plus légere (« ¢'est exagéré »),
notamment dans 'idée que Djamel, ramené un peu curieusement au rang de « pré-ado »,
ne devrait pas ¢tre soumis a une responsabilité d’adulte en ce domaine pour des
« excpériences » propres a cette « phase » de la vie dont il était question plus haut dans le
premier entretien avec le grand frére. Ce qui est certain, au-dela des appréciations
divergentes de cette histoire et des faits qui en sont a la base (« / fille qui dit qu'elle regrette »),
c’est que le grand frere voit dans le renvoi la preuve que Djamel était attendu an tournant
par la direction de I’école et les enseignants (« /les profs se renseignent tonjonrs »), qu’on ne lui a
pas pardonné la premicre déviation. La sanction lui apparait des lors injustifiée (« bric-a-
brac »). De maniere générale, sa présentation qui euphémise, pour employer un
néologisme, les différentes déviations (éventuelles ou réelles) de Djamel, qu’il s’agisse de
la consommation de drogues douces (« ls premiéres clopes »), des attouchements non
souhaités (« rencontrer une copine »), des bagarres lors des sorties (« les copains ») montre une
volonté de rendre a Djamel une dimension normale, qui soit acceptable pour un public
extérieur.

Je me sens un peu coupable. . .

Le grand frére ayant également retrouvé du travail, il est possible que son suivi scolaire
immédiat en soit affecté dans I'avenir. Un avenir scolaire qui se compose maintenant en
fonction de la réalité de 'orientation vers le professionnel et d’une école a la réputation
qui reste problématique :

- LN : « Tu sais quelle option il va prendre en professionnel 2 »

- Le frere : « Non, ¢a, je ne sais pas. Oui, il vonlait faire architecte, il croyait qu’il
pourrait passer en général, mais la et bien non, il ne peut pas passer en général donc
il va devoir passer dans une option professionnelle. .. Et ¢a, il fant qu’il en discute
avec des personnes spécialisées en orientation, la personne qui a les compétences pour
Laider a faire son choix... »

- LN : « Mais ils ne rentrent que le 3 septembre, guand allez-vous le faire ¢ »

- Le frere : « A la rentrée. .. »
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- LN :«I/reste la 2 »

- Le frere : « De toute fagon il reste la... Moi ¢a m’embéte aussi qu’il reste dans
cette école-la mais parfois les apparences sont trompeuses : c'est pas parce qu'on est
dans une école de crapules que. .. Je ne sais pas ce que tu en penses ¢ »

- LN : « Je ne peusx pas te dire. Je sais juste qu'il y a plusieurs filieres professionnelles
dans cette école et je sais qu’il y en a davantage ou dautres aillenrs. Je ne peux pas
te dire. »

- Le frere : « Je sais... Oui, en fait je me sens un peu coupable, parce que si j'étais
la, je pourrais mienx cerner, mieux comprendre et parce qu’il y anrait un Suivi.
Contrairement a ce gue mon pere peut lui offrir. »

- LN : « Pourgnoi toi, plus que les autres ¢ »

- Le frere : « Clest le sentiment du grand frérve, un peu protecteur et les autres ne sont
pas imprégnés de cet esprit-ld, c'est chacun sa vie... Les denx plus agés ils ont lenrs
enfants, le troisieme, il met plutit la pression que le suivi... »

Les termes sont durs pour évoquer la réputation de cette école « influencable » de leur
quartier dont Djamel avait également entendu patler (« école de crapules »). Le grand frere
semble se convaincre lui-méme, ou chercher a étre convaincu, que leur choix contraint de
cette école de dernicre chance est le bon choix pour la suite de I'avenir scolaire de Djamel.
Et d’évoquer dans la foulée un sentiment de culpabilité envers ces aléas de la scolarité,
explicitement évoqué en lien avec la défaillance du suivi effectué par le pere. Le grand
frere se présente comme le seul des ainés a pouvoir remplir cette fonction, étant donné
qu’un autre grand frere — déja évoqué plus haut en lien avec les brutalités — « et plutit la
pression que le suivi ». Laurence Noél profite de cette évocation sibylline pour poser
directement la question difficile des brutalités :

- LN :« Clest lequel 2 » (... de frére qui met la pression)

- Le frere : [mom du frére évoqué par Djamel comme lui ayant cassé le bras]

- LN : « Clest lui qui lui a pété le bras 2 »

- Le frere : « Hein 2 I/ t'a dit ¢a 2 »

- LN : « Non, non, il n’a juste dit qu’il s'était pété le bras, c'est tout. Cest juste que
Lécole s'inguiétait a un moment, il y a un peu plus d'un an, d'épisodes brutanx avec
ton pere ou dans la famille je ne sais plus. .. »

- Le frere : « Oui. Pent-étre qu’il y a eu une altercation. .. Mais je pense pas... Je
sais qu’a un moment, il se faisait beanconp engueuler et remettre a sa place. .. Mais
pas plus que ce qui fait partie de. .. enb, d'une éducation normale (rires)... »

- LN : « Tu es le quantiéme toi, dans les G premiers 2 »

- Le frere : « Le premier, tout premier. .. donc c’est pour ¢a. »

- LN : « Clest pour ¢a que tu te sens obligé 2 »

- Le frere : « Ben, je tromve que c'est un minimum de la part d'un grand frére de
faire ce genre de choses, d'étre a lécoute. .. S'il sait pas I'avoir chez les autres, il n’y
a pas d’autre choix que d'étre a sa disposition. .. »

Le sentiment de responsabilité est clairement mis en avant, mais le grand frere estompe la
dimension brutale de la correction familiale, 2 nouveau pour donner une impression qu’il
estime plus «présentable» a un interlocuteur extérieur. Les brutalités éventuelles
deviennent ainsi de simples « alfercations » et « enguenlades », considérées a distance puisque
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le frere ne réside plus au domicile, et présentées dans une normalité éducative qui les place
a bonne distance morale de brutalités inacceptables. Dans ce jeu d’ombres et de lumicres
qu’est le rapport entre familles et écoles sur des sujets porteurs de honte ou de géne
publique, le sociologue doit souvent plus se contenter des représentations que des vérités
factuelles.
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Yasmina

Quand sa classe de premiere commune est observée a la rentrée de 'année scolaire 2009-
2010 dans P’école ES2, Yasmina a presque quinze ans. Née au Maroc en novembre 1994,
Cest une ¢leve de nationalité belge mais descendante d’immigrés marocains, membre
d’une fratrie composée de neuf enfants (quatre garcons et quatre filles). En classe,
Yasmina est souvent d’humeur enjouée, vive et expansive, elle crée beaucoup d’animation,
mais pas toujours dans un registre strictement scolaire. Néanmoins, son humour fait
souvent mouche et amuse le reste de la classe (et quelquefois 'enseignant).

Yasmina en classe

1 année scolaire 2009-2010

Le projet intergénérationnel de correspondance avec des personnes agées mis en place par
I'enseignante titulaire, et évoqué dans le portrait de Djamel, s’avere un excellent révélateur
de I'ethos de Yasmina, en ce qu’il met a jour a la fois le systeme de valeurs de la jeune fille
mais aussi quelques illustrations de cet humour :

Une vieille blonde
L’enseignante leur dit qu’ils vont tirer au sort la personne avec laquelle ils
entreront en correspondance.
- « Les vieilles et les vienx ! » (commente Yasmina, sur son ton ironique habituel).
L’enseignante la reprend : « ... Les personnes dgées ».
- Yasmina: « Ma saur elle m'avait dit qu'elle avait eu wune vieille blonde » (ton
ironique).
L’enseignante présente alors de petits cartons orange. Yasmina tend les doigts
avec impatience vers le carton. Apres avoir obtenu un correspondant, les
¢leves se consultent a voix basses, échangent des messes basses, et veulent
patfois échanger entre eux leurs cartons pout « un monsienr/ une dame » entre eux
lorsque le choix qu’ils ont eu ne les satisfait pas. Une éleve a eu « un monsienr »
et elle fait labattue. Elle s’abat lourdement sur son banc. Commentaire
ironique de Mokhtar : « Elle a eu un Monsieur et elle a plus envie ».
Mokhtar, commentant le nom de sa correspondante : « Madame [prénom de la
dame]... Lechien ! » (dit sur un ton ironique — les autres éleves se mettent a
rire). Et d’ajouter : « Est-ce gu'elle a un chien ? » (humour sur la question de
I'enseignante).
- Yasmina (sur le méme ton): «John!» |[C’est le prénom de son
correspondant]. Cela la fait rire, a plusieurs reprises.
- Yasmina évoque son propre prénom, ironique : « L'année passée elle n'appelait
Jeanne-Mina, cela fait plus frangais [le prénom de Y asmina était mal compris, déforme, par
sa corvespondante de 'année passée]. »
- Mokhtar refait une plaisanterie sur le nom de sa correspondante, en voulant
faire rire (cherche a faire le clown) : « Moz sz je n2’appelle 1 echien, je me suicide ».
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L’humour de Yasmina est un révélateur de son ethos. C’est avec un brin de brutalité
directe dans le ton utilisé, d’humour narquois, que Yasmina, toujours a sa manicre un peu
vive — qualifiée d'impulsive par son enseignante — parle des « vzezx » et des « vieilles », ou de
sa sceur qui a eu comme correspondante « wne vieille blonde ». La désignation des « vieux » et
des « viezlles » au lieu des personnes agées n’est pas importante en elle-méme, elle n’est pas
méprisante. Si elle est délibérément ironique, il faut y voit d’abord une facon d'amuser la
galerie, de faire rire le groupe, d’entretenir le volet ludique des liens de sociabilité en classe.
Ensuite, elle est simplement une marque fréquente chez les jeunes qui ne surveillent pas
spécialement leur langage de la distance sociale qu’ils éprouvent avec le grand age. La
distance ironique, la moquerie sous-jacente, indique un malaise dans le contact
intergénérationnel avec des personnes agées inconnues, qui n’appartiennent pas au cadre
familial immédiat. Peut-étre est-ce également une manicre pour Yasmina, par ’humour,
de marquer sa méfiance initiale envers le projet.

Mais la distance est également ici culturelle, en ce que '’humour de Yasmina et les
remarques dans le méme sens d’autres éleves, comme Mokhtar, montrent la barricre
culturelle (et les quiproquos culturels) entre éleves descendants d’immigrés marocains et
adultes « belges »/ « européens » (la « vieille blonde »/ « Jeanne-Mina »). 1’humour apparait ici
marqué par un ancrage familial tissé de constructions de 'altérité, Yasmina opérant par sa
boutade sur la « vzeille blonde » une sorte de marquage ethnique séparant ce qu’elle est a
ses yeux (elle se définira avec fierté dans ces observations comme étant « Marocaine ») de
ce que les «autres » sont. Le méme marquage revient sous une forme inversée quand
Yasmina explique que sa correspondante de 'année passée déformait son nom de langue
arabe parce qu’elle ne le comprenait pas, en le francisant de manicre bizarre.

Mais cette barriere culturelle se manifeste aussi sous la forme d’une séparation culturelle
entre le monde masculin et le monde féminin que le projet malmene, en amenant par
exemple dans certains cas une éleve de sexe féminin d’origine marocaine a entrer en
correspondance avec ce qu’elle appelle un « Belge »” donc avec une personne de sexe
masculin et d’origine différente (« John!/»). Un autre «révélateur» de ces incidents
humoristiques autour du projet est 'échange des correspondants masculins ou féminins
que les éleves souhaitent opérer. La hantise des filles, éventuellement des filles d’origine
marocaine dans la classe, d’avoir un correspondant (agé) masculin, est a nouveau en
arriere-plan de l'interaction, qui se traduit par la géne et le malaise, ’humour intervenant
comme une maniere interactionnelle de souligner le malaise et de I’évacuer en méme
temps.

L’humour narquois de départ, un peu « oisean moquenr », destiné a faire rire la galerie,
contraste profondément avec lattitude enthousiaste et empreinte de fierté que Yasmina
montrera par la suite dans le projet :

Yasmina, qui je m’en souviens, était plutdt dans la dérision a 1’égard des lettres au
départ (octobre), par rapport au projet, décrit a présent avec fierté comment sa
correspondante lui écrit longuement, en faisant un long geste de la main sur sa
lettre. Elle m’écrit « commmmme cela... ».

1> Une expression largement utilisée et répandue dans 1’école et parfois utilisée comme insulte, sérieusement ou
ironiqguement (sur le pouvoir incantatoire stigmatisant des ethnonymes, voir Vienne 2009).

98



Quand Yasmina rit, et elle rit souvent, c’est souvent toutes dents dehors, la joie se lisant
d’une oreille a lautre. La dernicre séance d’observations de Philippe Vienne étant
dailleurs un dernier rappel du potentiel comique de Yasmina, quand les éleves s’amusent
entre eux lors de la rencontre avec les personnes agées qui clot le projet intergénérationnel
mis en place par leur enseignante titulaire. Les éléves et les personnes agées se déguisaient
pour des photos comiques en guise de souvenir de la rencontre, 2 un moment ou
'ambiance un peu moins sérieuse permet aux éleves de s’amuser entre eux, et une
perruque blonde circule ainsi d’éleve en éleve pour susciter I’hilarité :

Je vois Yasmina passer tout sourire (toutes dents dehors) avec la perruque sur la
téte, mais c’est Quentin qui le premier est arrivé triomphalement avec la perruque
sur la téte — fagcon Claude Frangois — pour attirer 1’attention des autres éléves.

Yasmina, dans son hexis corporelle, a également un style un peu gar¢con manqué, un peu
« cow-boy », le style étant bien mis en évidence dans une des interactions en classe :

Il y a une discussion amusante entre 1’enseignante et les éléves sur la récitation du
poeme, sur la posture corporelle a adopter durant la récitation. La discussion porte
en particulier sur Yasmina, qui s’en amuse. L’enseignante lui recommande de ne
pas réciter avec une posture corporelle qui est plutot celle d’un gargon (« comme
un gargon... »). Yasmina s’en amuse et imite cette posture en commentant :
« écarter les jambes comme un cow-boy ». Elle a en effet a ce moment, avec un
grand sourire, les deux pieds posés avec aplomb, de maniere décidée, avec
assurance (style cow-boy, effectivement), assez en avant. Elle fait le geste de les
poser comme cela, avec une certaine rudesse, parce qu’elle en rit avec les autres et
I’enseignante.

Le style « cow-boy » de Yasmina fait comme nous le voyons I'objet d’une remarque sur le
ton de 'humour de son enseignante, qui espere ainsi visiblement la « recadrer » par
I'exemple en matiere de posture corporelle dans un style plus proche de ce que sa propre
socialisation scolaire lui a sans doute fait intérioriser. Le portrait de Yasmina comme
« garcon manqué » aux manicres de cow-boy contraste ici furieusement avec celui de
Gabriella, une éleve qui, dans la méme classe, se donnait un air plus (et parfois #9p, aux
yeux de l'enseignante) « adolescente », la posture corporelle (ou les vétements choisis)
étant en phase avec les inquié¢tudes de son enseignante (et celles, encore plus vives, de la
maman de Gabriella).

En classe, Yasmina est une de ces éleves qui demande énormément d’attention a
Penseignant, qui 'interpelle souvent, qu’il s’agisse de répondre a un exercice, de demander
un conseil (a répétition), mais aussi simplement pour s’exprimer a voix haute, souvent en
rigolant. Ce qui fait que Yasmina pouvait exprimer des marques d’irritation ou
d’énervement quand 'enseignante ne répondait pas tout de suite et tres réguliecrement a
ses attentes :
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Yasmina et la demande d’attention
Yasmina leve le doigt.
L’enseignante le remarque et lui dit : « Je ¢ écoute tout de suite... »
Yasmina repose le bras avec bruit sur la table, d’un air mécontent : « M 'dame... »
Djamel fait rigoler Yasmina, il n’est pas trés concentré. Celle-Cci est contente
quand I’enseignante s’occupe d’elle, mais fait la moue quand elle s’occupe de
quelqu’un d’autre.
Yasmina s’exclame “M ’dame pouvez venir ?” Le ton est celui du défi.
L’enseignante : « Un instant ». Yasmina approuve du menton cette réponse. Elle
s’agite sur sa chaise, fait tomber son crayon.

Ce besoin de s’exprimer réguliecrement a voix haute de manic¢re un peu intempestive fait
ainsi penser a Philippe Vienne, dans ses premicres observations, que Yasmina a peut-ctre
un comportement qui évoque plus les interactions d’école primaire :

Yasmina, quand elle réfléchit, le fait par postures gestuelles, en faisant des
gestes des doigts dans lair (comme l'air de compter sur ses doigts ou de
réfléchir en marmonnant mezgo voce). Je lui trouve en ce moment précis un
comportement gestuel trés « école primaire ».

Dans le méme ordre d’idées, on pouvait observer chez elle un comportement un peu
enfantin ou l'enthousiasme a haute voix a participer au cours et le besoin de jouer se
meélent :

L’enseignante évoque une métaphore imaggée, celle qui consiste a compter des
grains de sable dans le désert, ce qui suscite toute une discussion amusée chez
les éleves. L’enseignante leur demande d’imaginer le nombre de grains de sable
dans un bac a sable, en leur disant qu’ils ont probablement joué autrefois dans
un bac a sable. « Infini !l » répond Yasmina, inspirée. Elle est penchée en
arricre victorieusement pour formuler sa réponse. Et derechef de faire
semblant de compter les grains de sable : « 7 —=2—-3—4... »

Mais ce comportement exubérant amene également Philippe Vienne a ranger un peu trop
rapidement Yasmina parmi les éléves qui pourraient étre « difficiles ». C’est une erreur de
jugement, comme I’explique la titulaire de la classe, en présentant Yasmina comme étant
certes « #n peu vive » mais n’ayant par contre pas de difficultés pour suivre ou de problémes
de comportement. Un peu comme Lamia, Yasmina n’hésite d’ailleurs pas a faire une
démonstration publique d’hypercorrection langagicre en corrigeant a haute voix les fautes
de francais d’éleves ayant de plus grandes difficultés en francais, comme celles de Hansa,
une éleve d’origine thailandaise :

Hansa lit difficilement le francais quand elle lit & voix haute. Sa langue fourche :
au lieu de dire « mes ancétres », elle dit « mes enquétes ». Yasmina intervient a
nouveau : « mes ancétres ! » (et d’en rire).

Le fait que Yasmina soit la voisine de banc de Djamel, dans certaines observations,

donnait I'impression qu’il s’agissait d’'un binéme de méme nature scolaire (un binéme
dissipé). Yasmina et Djamel bavardaient en douce (un peu génés quand ils se découvraient
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observés), s’échangeaient des mots, se chamaillaient aussi (par de petites moqueries pour
rire) :

L’enseignante en rentrant dit a Yasmina « Tu as fini ? » (ton travail)
Djamel commente ironiquement : « Elle a beaucoup de fautes ! »

Mais Yasmina aidait en méme temps Djamel a répondre aux exercices, comme si elle avait
pris le jeune homme aux nombreuses difficultés scolaires sous sa « protection », comme
dans cet extrait d’observation en lien avec leur « projet-lettres » :

Djamel passe en douce sa lettre en brouillon a Nadia. Elle rigole en lisant certains
extraits, discrétement. Elle lui donne des consignes pour la lettre : « Tu dois
mettre... et puis... ».

Le conseil de classe de la fin d’année scolaire 2009-2010

Djamel sera emporté pour les raisons que l'on sait hors de I'’ES2 par une vague
d’indiscipline et de décrochage, tandis que Yasmina passe son année et integre malgré
quelques difficultés importantes la deuxieme année commune. Au conseil de classe de la
fin de 'année 2009-2010, le cas de Yasmina est en effet considéré a cause de deux cours.
Elle est alors en échec en frangais et en mathématiques. Mais il est décidé de ne pas la
pénaliser pour ces deux branches, et de la laisser continuer en deuxiéme année commune,
a travers la remarque suivante : « En sachant d'on elle vient. .. ». 11 s’agit probablement d’une
référence a la 1¢ D par laquelle Yasmina est arrivée sans CEB en secondaire, apres une
arrivée tardive en Belgique et une difficulté linguistique comme migrante arabophone. Les
difficultés de Yasmina étant plus importantes que pour d’autres éleves qui accedent a la
deuxieme année commune, quelqu’un dans le conseil exprime néanmoins I'idée que le
destin scolaire de la jeune fille ne se situera pas dans 'enseignement général :

« On préfere 'avoir en 2C qu’en 2S. Elle ira pas dans le circuit général. Des
problemes d’ouie constatés en lere D. »

1 année scolaire 2010-2011

Lors de la seconde année scolaire de 'enquéte, Laurence Noél reprend le contact avec
IES2 et obtient des informations supplémentaires sur I’évolution de Yasmina en
deuxieme année commune aupres de la surveillante-éducatrice :

Yasmina est “une fille toujours aussi souriante”. Et d’ajouter quant aux chances
de Yasmina de continuer dans 1’école : “Non, ¢a va, ca va aller, elle a grandi...”.

Par contre, un autre son de cloche se manifeste du coté de la titulaire de la classe :

Elle me dit d’emblée que Moultan et Samira sont de trés bons éleves mais que
Yasmina rencontre quelques difficultés méme pour des énoncés ou des exercices
simples.
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En demandant a la surveillante-éducatrice s’il sera aisé de rencontrer la famille de
Yasmina, Laurence Noél obtient la réponse suivante :

Pour Yasmina, ce sera “super-compliqué”, la surveillante-éducatrice n’a jamais eu
le pére au téléphone. Il vit manifestement entre le Maroc et la Belgique, il a une
épouse au Maroc et une en Belgique, les enfants de I’une et I’autre femme vivent
ici. Mais la grande sceur collabore.

Les observations en classe durant 'année 2010-2011 montrent également que les attitudes
scolaires typiques de Yasmina n’ont guere changé entre la premicre et la deuxieme année :

Les eleves se mettent en cercle et jouent au jeu des « trois P » (pour Parcours,
Passion, Profil). Ils se présentent tous. Certains sont trés timides, d’autres le sont
moins. Samira (trés timide) et Yasmina (trés extravertie, plus moqueuse) semblent
complices, Moultan, pour sa part, semble concentré et participe davantage.
Yasmina, au debut du jeu, manifeste sa distance : le jeu semble 1’ennuyer, elle
semble trouver ridicule le fait de devoir se mettre en cercle. Yasmina rejette aussi
au début du cours la possibilité qu’elle puisse amener un conte puisque, dit-elle,
elle n’aime aucune histoire. L’enseignante lui répond que c’est un important
« challenge » pour elle-méme et que donc, s’intéresser lui permettrait peut-étre
d’apprendre a aimer une histoire. L’enseignante a ensuite remercié Yasmina pour
son intervention. Au cours du jeu, Yasmina a demandé plus d’attention et a posé
plus de questions au professeur. (...) Quand son tour de présentation est venu,
Yasmina s’est présentée comme venant de [telle classe de premiére commune], et
elle s’est décrite comme « gentille », et comme aimant la science et la musique.

Le conseil de classe de juin 2071

Au conseil de classe de fin d’année scolaire 2010-2011, Yasmina fait 'objet d’une décision
d’orientation vers le technique de qualification (3TQ) ou le professionnel (3P). Ses
résultats sont faibles, avec une moyenne non pondérée de 61,42 % pour une moyenne
pondérée de 57,98 %. Yasmina a eu deux échecs, 'un en étude du milieu (45 %) et lautre
en religion (43 %). La remarque faite au conseil de classe de 'année précédente a donc
pris une dimension prophétique (voire de prophétie auto-réalisante) sur une orientation
vers le qualifiant qui s’opere a la fin de ’'année suivante.

- L’éducatrice : « Rien a signaler, elle est sage, toujours la méme. »

- L’éducateur : « Elle est tres décalée. Son humonr est spécial. Elle semble un pen a
lonest an niveau de sa logique mais ses résultats suivent. Ce qu'on voit d'elle n'est
qgu'nn aspect extérienr. A Ponest parce que guand tu rentres en classe ponr annoncer
quelgue chose ou donner une information, elle rigole comme une folle pour rien. Elle
est rigolote. Ce n'est pas une renfermée. »

Comme le remarque Laurence No€l, cette orientation vers le qualifiant se fait sur base
d’une note globale légerement plus forte que celle d’un autre éleéve orienté vers le général.
La raison de cette distinction se fonde sur les « compétences» de Yasmina telles
qu’évaluées par le conseil de classe :
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La matiére de premiére acquise, elle ne parlait pas francais, elle a fait de beaux
efforts. En religion, deux compétences sur quatre sont acquises. Elle va avoir 17
ans. Son parcours : 1D, IC... Elle ne peut pas aller en 3G. Ou bien on lui laisse
le choix ? Si elle avait de meilleures compétences de lecture... Décision : pas de
CE1D, orientation vers TQ et P.

Comme on peut le voir, ce n’est pas sur base de son comportement (Yasmina est « sage »)
mais bien de ses performances scolaires et de la projection de celles-ci dans le futur (les
« compétences ») que les enseignants font leur décision d’orientation vers le qualifiant.
Jugée un peu fantasque («a Louest »/ « elle rigole comme une folle pour rien »), Yasmina est
surtout évaluée a partir de son retard scolaire, légerement surévalué (il lui reste cinqg bons
mois pour avoir « presque 17 ans », contrairement a la remarque qui est faite en conseil de
classe). Les lacunes en francais (« de meillenres compétences de lecture »), a partir de P'expérience
migrante arabophone, semblent décisives pour ce choix d’orientation, méme s’il faut noter
quaucun échec global en frangais n’est présenté a ce stade, alors que Yasmina était en
échec en francais a la fin de la premicre année commune. Les progres (« de beaux efforts »)
dans ce domaine n’ont donc pas permis la continuation dans un parcours d’enseignement
général.

Les deux entretiens avec Yasmina et la famille de celle-ci

C’est un entretien assez bref qui est entrepris par Laurence Noél avec Yasmina, au début
octobre 2010, alors que celle-ci est en cour de récréation avec sa classe de deuxieme année
commune. Yasmina a alors 15 ans. Elle baisse ou fuit le regard, semble génée par la
situation d’entretien et « 72 » doucement mais ouvertement quand elle accepte le principe
de Pentretien. Celui-ci commence d’ailleurs de maniere amusée sur une scene typique du
portrait de Yasmina :

Je lui demande pourquoi elle rit toujours quand je m’adresse a elle. Je lui dis
qu’elle a la méme réaction que Samira. Je lui dis aussi que quand je parlais a
Samira, des gargons et des filles étaient intervenus. Elle me dit qu’elle ne sait pas
pourquoi et elle rit. Il y a une forme d’humilité, de pudeur et de retenue malgré le
rire.

L’entretien (d’une vingtaine de minutes) de Laurence Noél avec le grand frere de Yasmina
se déroulera ensuite au domicile du pere de celle-ci, dans la commune ou se situe I’école

ES2:

Il s’agit d’une grande maison a I’architecture typiquement bruxelloise. Un long
couloir suit I’entrée et donne directement sur une grande cuisine carrelée, comme
piéce du fond qui suit deux pieces de salon/salle a manger. Il y a des enfants un
peu partout a cet étage de la maison (un frére, la petite sceur et les enfants de deux
des freres de Yasmina). Yasmina est assise, avachie, devant la télévision, et se
leve pour me saluer, plut6t timide et renfrognée. Il y a de nombreux canapés et
bibelots dans la piéce. L’entretien se déroulera a 1’étage dans une picce presque

103



vide qui jouxte la chambre du pére et, meublée trés sommairement d’une table et
de quelques chaises, avec le bruit de la télévision en arriére-plan.

Yasmina habite dans cette maison avec son pere et avec une personne qui n’est pas sa
propre mere biologique, mais qu’elle appelle « 7a mere » dans son entretien individuel. Le
pere a en effet deux épouses, et la mere biologique de Yasmina vit au Maroc. Il y a donc
des enfants de deux lits différents dans la famille. Tous les enfants ont vécu dans la
maison autrefois, mais les plus agés qui se sont mariés 'ont depuis lors quittée. Le grand
frere interviewé est le demi-frere de Yasmina. Celle-ci et sa sceur cadette (également
inscrite a ’ES2) sont donc d’une autre mere que lui. Le grand frere, qui travaille depuis
une dizaine d’années dans le secteur commercial, a fait toute sa scolarité en Belgique, y
compris des études supérieures. Il définit son parcours scolaire comme un « parcours
normal ». Le grand frére est marié avec enfants, habite ailleurs, mais sa maison est située
non loin du domicile familial et il s’y rend de maniere tres régulicre. Il est de nationalité
belge, comme Yasmina et comme leur pere.

Limportance de la famille

Le mot le plus important pour 'analyse de ce portrait est une métonymie de la recherche :
Sfamille. Le r6le que joue la famille issue de 'immigration marocaine est ici primordial, au
carrefour des trois spheres scolaire, juvénile et familiale. I.a famille, c’est d’abord une
famille étendue aux ramifications complexes : le pere est une sorte de patriarche agé et
polygame : il y a en méme temps une mere biologique (habitant a I’étranger) et une belle-
mere jouant le réle de mere durant la majeure partie de Pannée (et depuis enfance de
Yasmina). Trois enfants sont nés du premier lit, et sont plus agés (majeurs), et parmi les
enfants nés du deuxieme lit, 'on retrouve Yasmina et sa sceur cadette, les deux étant
presque systématiquement comparées l'une a lautre sur le registre scolaire, et étant
scolarisées dans la méme école. La famille étendue se ramifie en cousins et cousines, les
petits-enfants du pere de Yasmina.

La famille c’est ici la tradition, si on peut dire, quand le grand frére parle de « coutume » a
un moment de l'entretien, et dans tout le domaine du contrble social exercé sur les
enfants non mariés, et en particulier sur les filles. Mais c’est aussi la solidarité familiale, qui
s’exprime dans le domaine de la configuration familiale de I'aide scolaire, mais également
financierement par rapport a la poursuite d’études supérieures. Solidarité et controle sont
donc les maitres mots de la dimension familiale, avec en conséquence une influence
directe sur l'organisation des «loisirs» et «sorties» (Yasmina n’a aucune activité
extrascolaire). La sociabilité est en partie intrafamiliale (une cousine est une des « wzeillenres
copines » de Yasmina), et le controle des sorties prend une dimension « stricte» et
« traditionnelle » (le grand frére évoque avec un peu de géne la « culture » d’origine pour
évoquer la question des relations entre filles et garcons).

Le grand frére interviewé est un interlocuteur privilégié!¢ sur le plan de linterrelation
école-familles, en tandem avec la grande sceur de Yasmina (dont on sait par la

16 Bien qu’il elt été intéressant d’interviewer également le pére, qui joue un réle plus distant du point de vue
scolaire, mais qui représente le patriarche dans cette configuration familiale. Lors de la prise de contact avec la
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surveillante-éducatrice qu’elle est l'interlocutrice principale de Iécole). 11 est surtout 'un
des représentants du controle social appliqué en regle générale par les « grands freres » de
la jeune fille. 11 est également un de ceux qui ont mené avec succes des études supérieures
(non universitaires). Actif professionnellement depuis une dizaine d’années, il est
¢galement marié et pere, et possede sa propre unité familiale distincte de celle de son pere.
Comme il s’en explique dans l'entretien, c’est en se mariant que I'on quitte la maison
tamiliale pour fonder en couple un nouvel ensemble familial distinct :

- Le grand frere : « Dans la coutume ce n'est gu’an moment on on se marie qu’on
va chez 50, quot, sinon. .. »

C’est a 'aune de sa propre scolarité, qu’il désigne comme « un parconrs normal », qu’il
évoque celle des deux jeunes sceurs dont il est question dans I'entretien. Lla « normalité » —
a ses yeux — de son parcours d’enseignement supérieur, ne doit pas nous faire oublier que
dans d’autres familles rencontrées durant 'enquéte, la « normalité », c’est le passage par
Penseignement professionnel. Il faut également rattacher a ce point le fait que le pere de
Yasmina, un homme au faible capital scolaire, souhaiterait (malgré ses moyens financiers
limités) que ses enfants puissent faire des études :

- Le grand frere : « Une chose qui est importante, ¢'est que mon pere, par rapport
anx ¢tudes, depuis toujours, a toujours favorisé les études. Donc en fait, tout ce qui a
trait a nos études, il paie. »

Il y a donc une « vision » familiale de I’avenir scolaire des enfants, basée sur I'idée de la
continuation d’études plutdt que sur la recherche rapide de « métiers » professionnels.
Cette vision d’avenir peut s’agencer (ou non) avec les trajectoires scolaires plus ou moins
réussies des enfants pour ménager la possibilité d’études supérieures. Néanmoins, le cas
spécifique de Yasmina, notamment par comparaison avec sa petite sceur, peut se nouer
différemment si sa carriecre scolaire emprunte la voie d’une orientation vers
Ienseignement professionnel.

Yasmina, elle a pas tellement cette rage. ..

Un autre élément a prendre en considération, c’est le discours que tient le grand frere
quant aux propriétés scolaires, a ce qui fait le cceur d’une scolarité. Ce qu’il faut que les
éleves acquicrent, et ce qu’ils doivent acquérir via 'école, c’est une méthode de travail. 11 ne
s’agit pas tant d’apprendre que d’avoir la bonne méthode pour apprendre. Si c’est I’école
qui doit transmettre cela aux enfants, les membres de la fratrie qui ont fait des études
peuvent étre mis a disposition pour azder a apprendre et a comprendre. 1ls sont des ressources
internes du point de vue de la méthode de travail. C’est en particulier le cas de la grande
sceur de Yasmina :

famille via Yasmina, Laurence Noél avait laissé a celle-ci libre choix de I’interlocuteur interviewé, a condition
qu’il s’agisse d’une personne qui soit suffisamment au courant de la situation scolaire ou « impliquée » dans
celle-ci. C’est le grand frére qui s’est proposé, le pére s’exprimant difficilement en frangais ayant presque
directement passé le téléphone a son fils lors du premier contact.
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- Le grand frere : « Par exemple si elle a des points qui sont pas trés bons en
maths, je lui propose d'aller voir sa grande seur qui était plutit forte en maths.
Alors comme elle a fait maths sciences, elle est plus apte a lui expliguer. Déja
comment mienx lui expliquer, lui expliguer la méthode, comment procéder pour. .. »

Il n’y a pas que la méthode, il y a aussi ethos. C’est ce que nous dit le grand frere, a
nouveau en termes de Weltanschauung, en parlant du « punch » nécessaire pour faire des
¢tudes, de cette envie qui doit se manifester et qui n’est pas clairement présente jusqu’a
présent chez Yasmina, a la différence de sa sceur cadette. Le « punch » est méme évoqué
comme une forme de « rage » :

- Le grand frere : « Mais bon, on ne le voit pas d'avance, si vous vonlez, quelgn’nn
qui a le punch, qui a envie d’étudier. Y asmina, elle a pas tellement cette rage. »

Une «rage » d’étudier qui ne parvient pas a se « révez/ler », comme le précisera le frere.
L’idée que ce « punch » doit étre ostentatoirement manifesté aux enseignants est peut-étre
une forme de prudence envers les risques inhérents aux jugements, verdicts et
orientations scolaires. Si le grand frére de Yasmina exprime sa confiance dans la logique
scolaire impulsée du coté des enseignants, il y a peut-étre néanmoins en creux, dans le
discours, quelques possibilités laissées au doute en ce qui concerne les risques inhérents a
une scolarité d’enfants d’immigrés, que la fin de linterview laisse transparaitre. Il faut
donc « montrer » sa volonté de « suivre » :

- Le grand frere : « Ouz, on lui dit, elle le sait, mais... Ben on lui dit : “Fais
attention, montre que tu as envie’. Mais bon, elle se débrouille, elle arrive a avoir
ses points, et tout cela. Peut-étre gu’elle a compris la logique, le systéme, comment se
débroniller. On espére que cela va se réveiller. .. mais bon. .. »

Du c6té inverse, celui de la défiance, qui ne s’exprime que de maniere quasiment
imperceptible, c’est du coté des difficultés langagicres que les «risques» scolaires
éventuels sont considérés comme élevés, puisquils ont couté une année scolaire a
Yasmina. Ainsi, a la question lui demandant d’exprimer de quoi la Communauté frangaise
devrait prendre conscience dans le domaine des relations écoles/familles, le grand frére
avance :

- Le grand frere : « Peut-étre qu'ils donnent plus de chances anx personnes qui sont
euh... Dans le cas de Yasmina, des gens qui eub... des gens qui sont nés a
Uétranger, et qui viennent an départ avec une langue étrangere. Donc qui doivent
Sadapter et c'est pas facile. Bon, ils ont eu la chance de s’adapter, Yasmina a dii
faire un an en plus, mais. .. C'est pas toujours évident de s'adapter. 11 y en a qui
S'adaptent vite et il y en a qui §'adaptent pas. Bon, il faunt qu’ils lenr donnent plus
de chances en fait, qu’ils soient mienx encadrés, qu’ils soient suivis dés le départ.
(...) Clest principalement en primaire, des le départ, s'ils sont beancoup mienx
encadrés des le départ. C'est pas vraiment un retard, c'est le fait qu'ils puissent
rattraper le retard par rapport a la langue, etc. Parce que méme s'ils apprennent le
frangais, la-bas, ils lapprennent avec leur accent... Au départ, ils avaient cet
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accent, mais cet accent a disparu. Je veux dire cela : il faut du temps quoi. Et a
Lécole, des fois, ils font pas attention. »

Le risque de décalage linguistique, et de jugements de école par rapport aux retards dus
aux difficultés linguistiques, intervient ici comme la seule expression par le grand frere de
risques inhérents aux jugements scolaires. Pour le reste, I’école a visiblement carte
blanche. Il faut évidemment relier cela au fait que dans cette famille, ou le pere a peu de
titres scolaires et ou la mere des enfants ainés est femme de ménage, la réussite scolaire du
grand frére — et a ce que 'on comprend, d’autres enfants — confirme la confiance adressée
au systeme scolaire.

C'est ['école de proximite. . .

Le choix des écoles par la famille est également intéressant a considérer. Le mot-clé est ici
proximité, ce que le grand frere appelle « / facteur proximité ». Mais la proximité s’agence
ici a deux autres éléments importants: la réputation des écoles, et une division
filles/gargons dans « 'ordre familial ». C’est a I'intérieur de la commune que la famille
cherche une école primaire de proximité. Ce sera la méme pour tous les enfants (c’est « /4
0il on a été nous anssi »). Yasmina nous dira au cours de son entretien qu’il s’agit de I’Ecole
communale de la Menthe (ECM, nom anonymisé), dans une des communes populaires de
la Région de Bruxelles-Capitale.

Par contre I’école secondaire « de proximité» va changer suite a des problemes de
« réputation » de I'école communale secondaire qui était au départ le point de référence de
la famille en maticre de trajectoire scolaire. La « mauvaise réputation » de ’école inquicte
la famille qui change en cours de scolarité secondaire les deux grands freres de Yasmina
d’établissement, au point que c’est dans une toute autre zone de Bruxelles qu’ils sont
scolarisés ensuite, ce qui implique un déplacement spatial assez important entre la maison
et école. Par contre pour les deux jeunes filles de la deuxieme lignée familiale, le choix se
porte sur une école secondaire « de proximité », 'ES2 :

- Le grand frere : « Parce que c'est a proximité. On est pratiguement tous passés
par la. V'oild, c'est école de proximité. Les grands freres et les grandes seurs sont
passés par la. Donc pourgnoi pas. .. »

Ce «pourgnoi pas » en demi-teinte sera a comparer avec d’autres choix scolaires plus
« stratégiques » du point de vue des carri¢res scolaires a long terme qui sont opérés par
certains parents rencontrés lors de cette enquéte. La raison invoquée est en tout cas, et
avant tout, en ce qui concerne les filles, celle de la proximité spatiale avec la maison, une
dimension qui est plus importante a conserver pour la scolarité « a distance » des freres
ainés. C’est donc le contréle social qui patle en ce qui concerne ce choix de proximité :

- Le grand frere : « Ben ils préféraient les savoir pres de la maison » (tires). « Eb

ben c’est un petit peu dans la culture. C'est toujours plus pour les filles que pour les
garcons. Ben je veux: dire. .. les filles penvent étre dérangées. .. »
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L. scolarité de Yasmina

A la question posée par lintervieweuse qui consiste a savoir si la scolarité s’est faite sans
probléme jusqu’a présent, le grand frére répond par Iaffirmative. C’est un décalage assez
important avec le fait que Yasmina ait redoublé une année en primaire, puis échoué a son
CEB, comme elle P'avait précisé elle-méme dans son entretien :

Apres cet

LN : « T"as tout réussi, t as jamais donblé 2 »

Yasmina : « Non, non... Si, jai donblé la quatrieme primaire et la sixieme
primaire.

LN : « OK. E? pourgnoi t'as doublé ta quatrieme tu crois ¢ »

Yasmina : « Je sais pas... (silence)... C'est ma denxieme année que je suis
venue. »

LN : « Aaab... »

Yasmina : « [suis pas née ici. Clest juste la deuxieme année que je suis en
Belgigue. »

LN : « Tu parlais pas bien frangais. .. »

Yasmina : « Noz. »

LN : « Et Ja sixieme ? »

Yasmina : « La sixiéme c'est parce que j'ai raté mon CEB. »

LN : « Donc la ils t'ont pas fait passer en premiere. »

Yasmina : « Non. »

échec, Yasmina entre a ’école ES2 en « premicere accueil ». Elle y effectuera

ensuite une premicre année commune, puis une seconde année commune. Il est
intéressant de comparer ce cas de figure avec celui de Lamia, qui est arrivée plus tot en
Belgique (vers ses cing ans), et a pu triompher de ses difficultés de décalage linguistique
plus aisément. Yasmina précise cependant que sa maticre préférée, en ce début d’année
scolaire, est le francais, méme si cela ne se traduit pas aussi clairement, comme dans le cas
de Lamia, par un gout et une pratique avérée de la lecture :

LN : « Cest quoi ta matiére préférée 2 »
Yasmina : « Frangais. »

LN : « Pourguoi ¢ »

Yasmina : « Parce que j'aime bien le frangais. »
LN : « T lis beancoup a la maison 2 »
Yasmina : « Eub, des fois... oui. »

Yasmina nous dira également qu’elle n’aime pas trop les mathématiques :

LN : « Et celle que tu détestes le plus ¢’est laquelle 2 »

Yasmina : « C'est maths. »

LN : « Pourquoi ¢ »

Yasmina : « Parce que jaime pas... [aime pas les maths. Je suis pas forte en
maths en plus. .. »
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On se souvient que les mathématiques étaient un de ses deux échecs a la fin de la
premicre année. Par ailleurs, Yasmina est a présent rattrapée scolairement, du fait de son
retard, par sa sceur cadette. Il faut souligner ici le fait qu’a différents moments de
Pentretien, Yasmina est systématiquement comparée a sa petite sceur qui a réussi « zzeux
que sa seur » :

- Le grand frere : « Mais quand on voit sa petite seur. Elle est beanconp plus
impliquée, beanconp plus structurée dans son travail. »

Yasmina a pris du « retard » sur sa sceur, nous dit le grand frere. On sent chez ce dernier
qu’il a plus envie de parler du cas de sa jeune sceur qui réussit bien que du cas plus ambigu
du point de vue scolaire de Yasmina. Au point que la vision d’avenir a long terme
concernant Yasmina est floue, évasive :

- Le grand frére : « Ben, déja qu'elle réussisse bien sa scolarité. Et puis bon eub. ..
qu'elle fasse son chemin, je veux dire. .. Conme tout le monde. »

Il faudra voir comment la famille pourra réagir, alors, si une décision d’orientation vers
I'enseignement professionnel constitue la réponse aux limites scolaires de la jeune fille.
On se souvient que le conseil de classe de 'année passée avait évoqué les difficultés et un
handicap léger (surdité) et le fait que Yasmina ne continuerait pas forcément dans
Penseignement général sur le long terme. Ceci devant en outre étre combiné avec les
« difficultés » de cette année scolaire évoquées par la titulaire de la classe.

Nous avons vu que l'idée du « don» pour les études revient dans la comparaison, en
défaveur de Yasmina. Sa sceur est « plus donée » pour les études. Le grand frere dresse alors
sa vision des propriétés scolaires en parlant également de la capacité a s’adapter et a
s’'intégrer, mais aussi, et de maniere répétée, de la méthode de travail dont il a été question
plus haut. La jeune sceur de Yasmina, plus douée scolairement a ses yeux, s’est « #es vite »
adaptée a la méthode de travail a avoir. S’adapter, c’est pouvoir devenir « indépendant »
dans le travail scolaire parce qu’on en a acquis les bonnes méthodes, et notamment a
« gérer son temps ». Bt donc, si 'on inverse la phrase, moins dépendant de 'aide familiale en
ce domaine. Et puis il y a aussi cette barriere de la langue sur laquelle le grand frere
reviendra plus loin. La langue maternelle de Yasmina est une langue étrangere, elle est née
a I’étranger mais est arrivée en Belgique assez tot pour commencer sa scolarité primaire.
Reste qu’elle a été socialisée dans une langue étrangere et qu’il faut s’adapter a la nouvelle
langue qui est la langue scolaire du pays. Et comme le dira le frere plus loin dans
Ientretien, cela peut étre une source de difficultés d’adaptation que le systeme scolaire ne
prend pas assez en considération.

Je vérifie pas les devoirs. ..
La configuration familiale de ’aide scolaire repose également sur le « suivi» de la

scolarité. C’est un suivi qui est tres clairement exposé par le frere. Ce n’est pas les devoirs
qui sont suivis au jour le jour, mais un controle plus occasionnel (« de temps en temps ») sur
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les « points » et les « problémes », ainsi que sa présence (ou d’un frére ou de sa sceur mariée)
aux réunions des parents :

- Le grand frere: « En fait, les devoirs, je vérifie pas les devoirs. Je pose des
questions de temps en temps. “Et puis comment cela va a ['école 2 Et quels sont les
cours onl tu as des problemes 27 Et par rapport aux réponses que je recois,  essaie de
proposer une solution. »

Lors de son entretien, Yasmina confirme 'aide de son grand frere et de sa grande sceur :

- LN : « E? a la maison, quand tu as des devoirs, est-ce que parfois des gens t'aident
ou pas ¢ »

- Yasmina : « Quand y a un truc que je comprends pas, ben... ben je demande a
ma grande seur ou d mon grand frére. »

Il était en effet question plus haut des « points », tout d’abord, par rapport au « bulletin »
dont le grand frere dit qu’il effectue le suivi. Mais aussi des « problemes », au sens ou les
membres plus agés de la fratrie — et non les parents (pere et belle-meére) — demandent a
Yasmina si elle ressent des « problemes» dans certains domaines. Ils le demandent
régulicrement puisque le grand frere évoque le fait que dans cette famille « unie » et
solidaire, la grande sceur mariée revient tous les deux-trois jours et peut ainsi apporter son
aide a Yasmina. Cest une manic¢re pour eux d’effectuer un suivi et de proposer la
configuration la plus adéquate de I'aide scolaire (la grande sceur et les maths) en fonction
des problemes décrits.

Le grand frere fait montre également d’une Weltanschanung de la scolarité quand il dit que
naturellement les enfants auraient tendance, par recherche de la « facilité », a ne pas évoquer
les problemes a Décole, sils n’étaient pas «suivis» et « contrilés » (« vérification »)
réguli¢rement sur ce point :

- Le grand frere : « 57 il y a personne qui va poser la question “Pourguoi t'as des
problemes la 27, euxc aussi ils s'en foutent. Si il y a personne qui est derriere,
quelque part les enfants c'est comme cela aussi, la facilité... “['ai des manvais
points, personne pose apres, tant mienx, quoi...” Et ld, on essaie de faire sentir
qu’il y a une présence derviere, et qu’il y a quelqu’un qui controle, qui vérifie, qui
pose des questions. »

Pourquoi le suivi (controle) des problemes scolaires et 'aide scolaire familiale sont-elles
apportées par les grands freres et la sceur ? Parce que le pere a ses limites en ce domaine :

- Le grand frere : « Mon pére il fait attention. Mais comme son nivean d'études
n'est pas tres élevé, a un moment donc il décroche. Et la il fant le relayer. »

Un des éléments du suivi passe par une présence régulicre assurée au sein des enfants

ainés — et non, a nouveau, du pere, par substitution liée a son age — a la réunion des
parents :
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- Le grand frere : « Quand il y a une réunion des parents, il y a toujours quelgn’un
qui y va. Que ce soit moi ou quelgn'un dautre. Un frere on ma seur. Mon peére,
non. Moi quand jétais a [école, c'était mon pere, mais bon, maintenant, on
comprend mieux que lui, enb. .. il est pas la. »

Indépendamment de la question de I’age, on se représente aussi a quel point la présence
des jeunes ainés ayant réussi des études supérieures forme une substitution qui leur
semble « normale » pour le suivi de la scolarité des plus jeunes. Mais a quoi servent les
réunions des parents ? Le grand frere Pexprime de la sorte :

- Le grand frere : « Non, c'est important, cela permet de suivre, nous aussi on a des
enfants. Limportant ¢'est d’avoir un apercu du cité de l'école, comment enx voient
Lenfant, I'évolution de l'enfant par rapport a [école. »

Nous patlions plus haut d’un couple confiance/méfiance a 1’égard de I’école chez le
grand frére. Du c6té de la confiance, cela se traduit par une carte blanche accordée a
Pécole dans le domaine strictement scolaire. Ainsi, lorsque l'intervieweuse demande s’il
peut y avoir désaccord avec les verdicts scolaires :

- Le grand frere: « Non, on est toujours dn cité de [lécole. Bon, [école lenr
apprend, ils sont la pour apprendre, donc... L avis de 'école a priorité par rapport
a ce qu’ils pewvent dire, on faire, parce qu'ils sont la pour apprendre. Pas
Linverse. .. »

La solidarité familiale est la valeur qui est mise en avant pour justifier 'aide apportée par
les ainés. La solidarité familiale va également se manifester dans le domaine de I'aide aux
¢tudes supérieures. La famille a des moyens limités, basés actuellement sur la pension du
pere, comme Pexplique le grand frére de Yasmina. Mais de tout temps il a fallu faire des
choix en, fonction des moyens limités, comme celui de choisir entre les deux freres ainés
pour un voyage scolaire quand les moyens permettent a un seul de voyager. Un systeme
de caisse familiale ou toute la famille étendue (freres et sceurs de Yasmina) cotise permet
de créer la solidarité nécessaire au financement des études :

- Le grand frere : « Clest la force un petit pen de la famille, étant donné gu’on est
une famille nombreuse. Les ainés aident les plus jeunes. C'est-a-dire que si on voit
qgu’elle termine ses humanités et qu’elle veut continuer, ¢’est pas un probleme. On va
avoir une caisse, familiale, on tout le monde aide. Et dans l'intérét de la famille. Et
cela peut aider. »

C'est un petit peu le 1ole des grands freres. ..

Un autre versant de cette dimension morale familiale est celui de la discipline, de
Pautorité. Cest la ou la Weltanschanung familiale s’articule avec la sphere juvénile, dans les
limites qui sont posées a celle-ci. Dans la «tradition» familiale « coutumiere » et
« culturelle », pour reprendre les termes du grand frere, la division du monde entre
garcons et filles explique les différences dans les choix d’écoles (proximité ou distance

111



spatiale) et les différences dans le domaine de la régulation de la sociabilité juvénile. I
n’est pas imaginable que les choses se passent autrement, selon le grand frere. La crainte
principale du grand frere, exprimée plus loin, celle des « mauvaises fréquentations »
¢ventuelles, s’agence probablement ici a la « loi » familiale sur les sorties des jeunes filles.
Pas de sorties avec les garcons, et pas de sorties le soir. Le controle de la sociabilité, qui
doit rester uniformément féminine, est présenté comme étant « assez strict » :

- Le grand frere : « C'est assez strict, dans le sens on eub. .. En fait si vous vouleg
on doit savoir un peu o est-ce qu'elle est. Pas qu'on va lui interdire de faire qunoi
que ce soit... Par exemple, on va 'éclairer sur. .. Sortir avec un garcon, ¢a c’est hors
de question. Sortir entre copines, si ¢'est prévenu a l'avance, si on sait on elles vont,
qu'est-ce qu'elles vont faire, y a pas de problemes... On fait confiance dans un
premier temps. Mais je vais dire ¢'est assez; controlé et limité. On doit savoir on elle
va, a quelle heure elle part, a quelle heure elle vient, etc. Mais bon, c’est pas... C'est
pas la liberté¢ totale, non cela c'est... C'est pas possible. .. »

Mais il est intéressant de constater dans I’entretien que cette « loi » familiale a évolué en
fonction de I’age des parents et de I'intervention des membres ainés de la fratrie dans
'autorité et le controle social, en substitution de leurs parents #gp agés. La loi est a présent
celle des grands freres, qui se manifestera jusqu’a ce que les jeunes filles, par le mariage,
quittent ’espace familial :

- Le grand frere : « Non. En fait, si vous voulez, il y a deux générations. 11y a la
premiére qui était beancoup plus stricte. Avec moi par exemple. Moi j'ai pas pu
sortir avant mes 18 ans. Mes parents étaient plus jeunes et ils étaient beancoup plus
stricts, ete. Bt il y a une deuxcieme génération qui était la génération de Y asmina et
ses grands freves. Celui [que vous avez, croisé et qui sortait], qui a 19 ans. Cela c’est
déja la denxciéme génération. C'est-a-dire que les parents, quand ils sont devenns
ages, uls ont plus le méme suivi, ils n’ont plus le méme punch. Et donc c'est un petit
peu le rile des grands freres de prendre le relais. »

On notera que le terme « punch » revient dans un deuxi¢me sens. Si les enfants qui en
veulent (scolairement) doivent étre motivés et le montrer ostensiblement aux enseignants,
le « punch » est aussi du c6té de l'autorité a avoir en famille. On notera que si le controle
social pese beaucoup sur les cadettes de la famille, c’est aussi parce que le plus jeune des
fréres a aujourd’hui dix-neuf ans, comme le souligne le grand frere interviewé. Mais
probablement conscient de ce que la dimension « traditionnelle » peut avoir de « décalé »
(distance culturelle) par rapport a l'intervieweuse, le grand frere se défend néanmoins que
le mariage soit en rien «zposé » par la famille. Comme dans tous les domaines de
« tradition » évoqués durant Pentretien, il y a de 'embarras a en patler, que des rires
entendus ou un peu génés tentent de faire disparaitre.

C'est plutit le rile des petites saurs. ..

L’organisation de la vie quotidienne dans la maison est également fonction de I’age des
parents, ce qui implique une organisation tournante de participation aux taches
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quotidiennes, les taches ménageres étant en particulier déléguées aux deux plus jeunes des
seeurs :

- Le grand frere: « Les parents font a manger et tout cela. Mais les taches
ménageres fatigantes, ¢'est plutot le rile des petites saurs qui le font. »

Yasmina confirme cette participation aux taiches ménageres, en alternance avec les devoirs
et les loisirs :

- LN : « Et tu passes combien de temps par jour a faire tes devoirs 7 »

- Yasmina : « 87 c'est des devoirs faciles je fais vite, si c’est des devoirs difficiles. .. »
- LN : « Et apres les devoirs, tu fais quoi 2 Quand t'as du temps ponr toi 2 »

- Yasmina : « [ aide ma meére et tout, je regarde la télé. »

- LN : « T"aides ta meére pour faire quoi ¢ Faire a manger, nettoyer ¢ »

- Yasmina : « Oui pour nettoyer, pour manger. »

- LN : « Les antres anssi ¢ »

- Yasmina : « Oui. »

- LN : « Vous étes plus que combien la ? »

- Yasmina : « Oz est qu’a trois. »

Yasmina souligne le fait qu’elles ne sont que trois femmes et jeunes filles pour nettoyer,
ranger et assurer les repas quotidiens d’un plus grand nombre (le pere et le frere, mais
aussi les grands freres et sceurs qui viennent souvent en visite). Cet investissement
temporel et physique dans la sphere domestique prive probablement Yasmina de temps
de loisirs ou de temps scolaire si 'on compare sa situation a d’autres cas suivis. Du coté
des loisirs, c’est surtout la télévision, présente en grand nombre de postes dans la maison
(sourire amusé de linterviewé quand il en parle), qui est 'élément tres visible dans le
domaine des loisirs. Et ce méme si le temps passé devant la télévision pour les plus jeunes
est probablement limité selon le grand frere :

- Le grand frere : « Trois heures 2 Je ne pense pas... Apres une journée d’école. ..
I/ faut qu’ils fassent leurs devoirs. Ici en Belgique, les jonrnées sont tres conrtes. »

Les programmes que regarde Yasmina sont similaires a ceux que regarde Lamia : des
séries télé (Grey’s anatomy), la chaine musicale et des divertissements sur un programme
spécialisé pour enfants/ados comme la série américaine Carly (sur Nickelodeon).

Si la famille dispose d’une connexion Internet, il n’y a que deux postes de travail dans la
maison (un fixe et un portable) et il faut pour tous les membres de la famille apprendre a
partager la connexion en fonction des priorités de chacun, notamment professionnelles
(un des freres ainés a domicile travaille déja). Il faut créer des régles de vie collective
autour de cela.
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On a peur qu’elle ait de manvaises fréquentations. ..

Nous avons vu que le domaine des sorties est régi par la loi familiale coutumicre qui
impose aux filles une sociabilité strictement féminine. Cette loi est ensuite naturellement

réinterprétée en loisir :

- Le orand frére : « Elle aime bien sortir entre copines, cela oui. Cela c'est un
g )

hobby. »
Yasmina précise dailleurs a ce sujet au cours de son entretien :

- LN : « Et est-ce que tu traines parfois avec fes copines ¢ »

- Yasmina : « Des fois quand c'est un anniversaire donc eub. .. donc on fait une
sortie. »

- LN : « Le week-end ¢ »

- Yasmina : « Le week-end des fois, pas tout le temps. »

- LN : « Plutit I'aprés-midi 2 »

- Yasmina : « Oznais. »

- LN : « E? alors vous faites quoi ? Vous alle plutot vous balader, on vous étes
Lune chez l'antre 2 »

- Yasmina : « Now, j'sais, des fois on va an parc, on s'organise des trucs un petit
peu, un diner des fois. .. »

- LN : « Carrément, vous organisez, des diners 2 »

- Yasmina : « L'année passée on a fait ¢a plein de fois. »

- LN : « Plein de fois, avec qui ¢ C’est qui tes meillenres amies 2 »

- Yasmina: ... (silence)

- LN : « Elles sont pas dans ta classe ¢ »

- Yasmina : « 8, mais y'en a pas beancoup. »

- LN :« Y’en a plus qui sont dans ta classe ou en debors ¢ »

- Yasmina : « En dehors. »

- LN : « Clest des filles qui sont en denxciéme aussi 2 »

- Yasmina : « Owui. »

Si la crainte des « mauvaises fréquentations » est évoquée a propos de Yasmina, c’est que
la jeune fille serait influengable, pour reprendre un terme courant au sein du vocabulaire
juvénile, ou pour reprendre les termes précis évoqués par son frére, parce quelle serait
une fille « facile », au sens ou elle serait une fille qui suit facilement les autres (suivisme),

ce qui peut représenter un danger moral :

- Le grand frere : « Les manvaises fréquentations. Principalement c¢'est cela qu'on
craint. En fait, si vous vonlez, moi mes seurs je les connais, on va dire, Y asmina,
c'est une fille facile, donc en fait elle peut facilement suivre un courant. Par contre sa
petite sanr, elle est moins facile. Elle a plus lesprit critique. Mais bon, cela c’est le
point faible également. Et par rapport a cela, on a peur qu'elle ait de manvaises
fréquentations, qu’ils lui fassent prendre une manvaise direction. »
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A nouveau, les deux sceurs sont comparées, cette fois-ci du point de vue de leur caractere
et des dangers respectifs de ce caractere. Il faut faire preuve d’esprit critique, mais trop
d’esprit critique peut menacer la « loi » familiale.
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Lamia

Lorsque les observations de Philippe Vienne démarrent a ’école ES2, dans une classe de
premicre année commune, Lamia vient juste d’avoir douze ans. C’est une descendante
d’immigrés marocains, née en octobre 1997 au Maroc, mais vivant en Belgique depuis
Penfance (environ depuis ses cing ans), avec ses deux parents et dans une fratrie de trois
enfants dont elle est I'ainée.

Lamia a P’école
1 année scolaire 2009-2010

Dans le contexte de la classe observée la premicre année, Lamia semble a la fois timide et
studieuse. Discrete dans les interactions scolaires, si ce n’est pour participer au cours, elle
ne fait pas partie des éléves exubérants (comme Yasmina) ou qui ressortent fortement
dans les observations par leurs difficultés scolaires ou parce qu’ils représentent des
difficultés comportementales, comme Djamel. Hormis quelques bavardages discrets avec
ses camarades, elle ne laisse pas de traces du coté des difficultés. Par contre, elle se
plaindra de problemes qu’elle ressent envers d’autres éleves a au moins deux reprises, en
désignant d’ailleurs comme lui posant probleme les deux cas de décrocheurs complets de
la premicre année étudiée, Djamel et Gabriella. Un professeur notera ainsi au conseil de
classe de la fin de 'année 2009-2010 que Djamel « donne a Fatima des petites tapes pour jouer et
elle se sent agressée. Donc il y a un souci. .. ». Une autre remarque d’enseignant au méme conseil
évoque le fait que « Lamia et les autres se plaignent de Gabriella ».

Les qualités scolaires de LLamia en comparaison avec une partie des éleves les plus faibles
de la classe se montrent notamment lorsquelle fait une lecture 4 haute voix. A la
différence d’autres éleves qui déchiffrent avec difficulté un texte, elle lit aisément, ce qui
est un indice important dans la mesure ou une partie de sa scolarité a consisté a triompher
de ses difficultés linguistiques comme migrante arabophone, comme nous le verrons plus
loin. Lamia corrige méme a haute voix les erreurs de frangais que commettent d’autres
éleves, en les rappelant a 'ordre. Aussi, une certaine sceéne ou elle commet un quiproquo
linguistique prend-elle une dimension assez amusante. Les éléves sont en train de lire au
cours de religion catholique une scene biblique :

Lamia explique ce dont on va discuter avec les arbres généalogiques : « Oz
avait parlé de... 1brabim ¢ » commence-t-elle. A ce nom, il y a des rires dans la
classe et Yasmina la reprend vivement : « Abraham ! »

Le quiproquo linguistique et culturel sur Ibrahim/Abraham nous ameéne ensuite 2 un
autre extrait d’observations, ou lon voit Lamia se positionner sur un territoire
culturel/religieux qui sera creusé dans l'entretien avec ses parents. L’enseignante est en
train de leur expliquer en rapport avec I'idée biblique du sacrifice :
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... que “quelle gque soit la religion dans laquelle on est, on a pent-étre un message a faire
passer”. En Toccurrence, de ne pas tuer un étre humain. 1’enseignante leur
demande qui (dans la classe) serait prét a sacrifier un étre humain. Toute la
classe est dans la dénégation, sauf Lamia et Nicolae qui répondent oui. Lamia
est la seule a lever le doigt méme si Nicolae intervient a ce moment. Nicolae
explique qu’Z/ faut sacrifier si Dien le demande. 1. enseignante leur répond en disant
que les kamikazes sont une chose horrible. LLamia intervient alors en disant que
“c’est Dien qui crée et on est sa création alors il peut nous reprendre quand il veut.”

Le point de vue de lenseignant

Lamia semble avoir également une idée assez précise de son avenir professionnel qu’elle
voudrait avoir, ce qui se confirmera dans I'entretien mené par Laurence Noél avec elle.
Déja a la fin de la premicre année, 'enseignante titulaire nous dit :

- PV : «Quand tn leur en parles, est-ce qu’ils ont déja une vision de leur avenir
professionnel ¢ »

- La titulaire : « En fait, ils ont des réves... et ils ont déja, pour certains, un désir de
métier particulier. .. 11y a Sugy, elle veut étre médecin, Lamia aussi. .. enfin ily a...
s ont... ils ont vraiment des ambitions... quoi, qu’il faut vraiment entretenir,
quoi. .. »

L’enseignante est heureuse de voir certains éleves manifester des ambitions précises, et
souhaite entretenir ces objectifs. Et de préciser dans un deuxie¢me entretien, qui met
cependant un bémol a cette ambition :

- La titulaire : L'une veut devenir médecin... D’ aillenrs elle... Lamia... Bon
enh... Cest pas que c'est... Bon, cest eub... Une bonne éleve mais quand méme
enfin. 1/ va y avoir du chemin quoi. 1/ va vraiment y avoir du chemin. Mais je sens
qu'elle le veut et qu’elle peut y arriver. (...) Mais je remarque que c’est sonvent li¢ a
leur bistoire de vie. Parce que Lamia je pense qu'elle a été eub. .. Confrontée a la
médecine trés somvent parce que. .. Je crois qu'elle a de l'asthme. Ou elle a antre
chose, voila. Elle me l'a pas dit. Cela ne me regarde pas. Mais. .. Elle reste souvent
a l'hopital faire des contriles. Et donc jpense que par rapport a ce gqu'elle a vécn,
ben, elle a peut-étre envie de vouloir aider d'antres, quoi. ..

I1 est intéressant de constater I’éventuelle conjonction entre le projet professionnel espéré
et I'itinéraire de vie (les aléas médicaux). Mais le jugement scolaire sur Lamia est déja plus
ambigu. $’1l s’agit en effet d’une « bonne éléve », 1l y a un mais qui suit immédiatement cette
remarque positive, et qui montre plus de circonspection (« I/ va vraiment y avoir du chemin »).
Malgré tout, nous dit la titulaire, Lamia le « veut » et le « peut ». C’est sur ce jugement que
s’était érigé une partie de linterprétation de la trajectoire de Lamia, pour la présenter
comme une ¢leve sérieuse, d’autant qu’elle était passée au conseil de classe de la fin de
Pannée 2009-2010 sans aucun commentaire et sans aucune mesure de remédiation. Les
deux entretiens conduits par Laurence Noé€l avec 'adolescente puis avec ses parents
donnaient méme conjointement I'impression que les performances scolaires de Lamia
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¢taient excellentes, voire supérieures au « niveau» de DPécole, selon elle-méme et ses
parents, qui souhaitent changer d’école pour ces raisons. Des informations cruciales en

sens contraire sont cependant apportées par le premier conseil de classe de 'année 2010-
2011.

1 e consetl de classe de décernbre 2010

Les professeurs commencent par évoquer Lamia de manicre extrémement
positive : elle est « a féliciter », elle a « bien décollé ». Mais sitOt apres, une série de
contrepoints surgissent. Lamia est inscrite a I’école des devoirs et présenterait
des problemes dans différents cours: en étude du milieu, en éducation
physique, en maths, et en néerlandais. Apparemment, elle aurait obtenu un
échec au TJ2 en francais. Elle devrait aller en remédiation maths/néerlandais
précise un professeur au cours de la méme réunion : « elle en a besoin ». Les
enseignants commentent : Lamia « se satisfait juste du minimum ». Son éducateur
affirme qu’elle est déja sous feuille de route, et que celle-ci sera prolongée.

Lamia est aussi en contrat de comportement pour un probléme a la piscine : « E/fe
en avait déja un mais on n'a_jamais vu le contrat de comportement et elles ne se sont pas
calmées ». 1’autre contrat de comportement évoqué avait été décidé le
28 octobre et avait pour motif la falsification de journal de classe.

La meére de Lamia est ensuite évoquée : « Sa maman vient a 17h30 a la réunion.
Elle a plenré an dernier bulletin et elle a été se plaindre chez le directeur ». Selon les
professeurs, il y a un manque d’autorité de la meére qui est allée voir le
directeur en disant que Lamia est hyperactive et dyslexique. Un professeur
intervient : « Sa mere la conve. (...) Elle est venue se plaindre chez [éducatenr, elle a
téléphoné plusienrs fois puis s'est “calmée”, elle voulait absolument un rendez-vous. 1/ fant
faire quelque chose ».

Le professeur de maths intervient : « Lamia avait une partie des réponses d’algébre
sur sa main au dernier controle. Elle I'avait déja fait en juin ». 11 se décide alors en
conseil de classe qu’elle aura zéro pour toute la partie algebre. L’enseignante
en question doit donc faire le rapport de comportement classique parce qu’il y a
récidive, mais elle semble regretter devoir le faire.

L’éducateur précise encore : « Elle fait sa victime chez sa mere ». La direction doit
convoquer la mere puisque s’additionnent I’histoire de tricherie en math, la
fréquentation de X dans la cour de récré (une jeune fille tres difficile,
considérée comme un mauvais élément).

Il y aura un contrat de comportement avec pour limite le premier TJ. Ensuite
s’élabore une réflexion sur une éventuelle sanction supplémentaire : « Oz a
assez, pour donner un jour de renvoi ¢ » se demandent les enseignants. La tricherie
en math et la falsification de journal de classe sont considérées comme deux
faits graves et LLamia semble recommencer. Un jour de renvoi en zuclusion est
décidé!’. Une question émerge : gui va 'annoncer a la mere ¢

En conclusion, un nouveau contrat de comportement et un jour d’exclusion
avec rapport sont donc décidés par le conseil. La sous-directrice insiste : « I/

7 e renvoi en inclusion s’effectue dans I’enceinte de I’école. C’est donc une sorte de grande retenue.
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Saut bien expliquer a la maman que c’est un début de procédure et qu'aprés ¢a va tres, tres
vite ! »

Il est presque paradoxal de voir un tableau aussi sombre succéder a une premicre
évaluation positive (« @ féliciter »/ « bien décollé »). Le tableau, qui forme une sorte de bilan
scolaire, comportemental et méme moral, se constitue d’abord comme un bémol scolaire
au « décollage » en question. A la différence de son passage de la premicre année a la
deuxieme, Lamia est ici en difficulté dans trois cours généraux et dans le cours
d’éducation physique. Les difficultés sont en frangais (échec), et en mathématiques, avec
la tricherie répétée (« récidive »), suivie de la sanction d’annulation. Le fait qu’il y ait
remédiation en néerlandais, de méme qu’en mathématiques, montre un autre volet de ces
difficultés. Ce bilan assez négatif est a garder en téte quand nous examinerons la vision
personnelle et familiale de I'avenir scolaire de L.amia, basé sur de trés hautes espérances
et un souhait de changement d’école. Ces espérances sont-elles surévaluées, ou Lamia est-
elle en freinage scolaire parce qu’elle a décidé de quitter I’école de toute manicre ? La
premiere hypothese peut se conjuguer a 'appréciation des enseignants qui nous disent que
Lamia « se satisfait juste du ninimum ». Mais dans la seconde hypothese, il est alors important
de parler du deuxieme volet du bilan effectué¢ en conseil de classe, celui de la discipline.

Contrairement a nouveau a ce qui sera affirmé en famille, quand il sera question de la
sociabilité juvénile de Lamia et du contrdle parental des « fréguentations », il semble y avoir
aux yeux des enseignants un probleme de manvaise fréquentation d’une jeune fille « #es
difficile ». 11 y a également ces problemes a la piscine (« elles ne se sont pas calmées »). Les deux
« contrats de comportement » et le « rapport de comportement » pour la tricherie en maths
montrent que le probléme est jugé sérieux (« faits graves »). A nouveau, le contraste est
important sur ce plan avec le bilan rapidement expédié dans le cas de Lamia au conseil de
classe de fin de l'année passée (I'essentiel des problémes comportementaux y étaient
centrés sur Djamel et Gabriella). Le fait que école n’ait « jamais vu » le premier contrat
indique également un probléme de communication école/famille, et éventuellement un
cas de figure de court-circuitage délibéré de P’information scolaire, un probleme qui
est déja patent a travers la falsification du journal de classe. Mais il est également possible
que la famille se soit solidarisée de Lamia pour des raisons qui ramenent au troisieme
volet, le volet moral.

La dimension morale mise en cause par les enseignants touche a la capacité de
manipulation dont Lamia peut faire preuve a I'égard de sa maman (« fait sa victime »), qui
est I'interlocutrice de I’école. Le conseil de classe semble juger la maman en considérant
que sa réaction a ce travail de manipulation est inadéquate («se plaindre cheg le
directeur »/ « voir le directenr »). Nous verrons un cas trés similaire dans le portrait de
Mokhtar, ou la manipulation améne un pere excédé a venir se plaindre a I’école. A la
différence d’autres portraits ou la mobilisation parentale (en classes moyennes) prend la
forme d’une véritable opération stratégique, concertée, et vouée a une certaine réussite, la
démarche de la maman de Lamia est ici repoussée comme indésirable et considérée
comme importune (les coups de téléphone/venir se plaindre a ’éducateur). Si elle lest,
C’est qu’un jugement moral pése sur ses capacités a piloter adéquatement la scolarité de
Lamia (« manque d'autorité »/ « la conve »/ « s'est “calmée” »/ « il faut faire quelgue chose »). La
maman devient per¢gue comme un probleme embarrassant : « Qui va 'annoncer a la meére 2 »
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La maniere de traiter ce probleme est une menace voilée de procédures disciplinaires
(« apres ¢a va tres, trés vite »), bénignes au départ (le jour de renvoi en zuclusion), mais qui
peuvent prendre des formes plus sérieuses. Il est intéressant de se demander si dans ce
bras de fer entre ’école et Lamia/sa maman, I’école est déja au courant du projet de
changement d’établissement de Lamia. Le projet renforce-t-il le conflit en donnant
I'impression que ce n’est plus une année importante, et que les choses sérieuses
commenceront 'année prochaine ?

Le conseil de classe de fin d’année scolaire 2010-2011

La décision de départ de Lamia pour un autre établissement (voir infra) ou elle doit entrer
au terme de la deuxieme année, prise en cours d’année scolaire 2010-201, doit étre connue
du conseil de classe, mais ne se traduit pas par des commentaires a ce sujet. Par contre,
I'on peut observer en comparant les conseils d’'une année a l'autre, puis de décembre a
juin, une détérioration progressive du bilan d’acceptabilité morale (noral acceptability) en ce
qui concerne la jeune fille, quand son ancienne éducatrice de premicre constate :

L’éducatrice (de la premicre année) : « Owi, elle est devenue trés arrogante, elle a fort
changé. »
L’éducateur (de la seconde) : « Elle est discréte, il n'y a jamais en de souci. »

L’éducateur de 'année en question apporte ainsi un constat légerement différent de celui
qu’il faisait en décembre. Peut-étre les difficultés comportementales ont-elles diminué
entre les deux périodes. Mais c’est surtout sur le plan des performances scolaires qu’il
faut noter le hiatus entre la trés haute considération que la jeune fille (et ses parents,
comme nous allons le voir), ont de sa scolarité et de son avenir potentiel, et des
performances qui restent moyennes (avec une moyenne non pondérée de 70,07 % et une
moyenne pondérée de 66,41 %). Lamia termine également I'année avec un échec en
néerlandais. Il est bien sar possible que ce hiatus entre des aspirations scolaires
éventuellement surévaluées et les performances réelles puisse étre da a une désaffection
scolaire controlée de la part de Lamia, puisqu’elle sait qu’elle va de toute maniére quitter
I’école ES2 pour un nouvel établissement de prédilection (voir zifra). Mais ce que 'on sait
des épisodes de tricherie et des autres difficultés scolaires ameénent plutot a penser que la
jeune fille et ses parents ont des ambitions scolaires #vp hautes pour les performances
réelles. Un extrait des discussions en conseil de classe va d’ailleurs en ce sens :

Un échec en néerlandais, ¢’est un petit échec au total. .. donc on peut lni délivrer son CETD.
Elle va en “général”, en sciences sociales et activités complémentaires.

Si Lamia integre donc un nouvel établissement par un changement d’école planifié,
I’établissement en question étant considéré comme de meilleur « nzvean » (aux yeux de ses
parents) que I’ES2, il faut faire remarquer immédiatement que c’est dans une filiere
génériquement considérée comme faible dans le systeme scolaire belge francophone (les
« Sciences sociales ») qu’elle y entrera.
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Les deux entretiens avec Lamia et ses parents

L’entretien avec Lamia a lieu en décembre 2010 a I’école ES2 dans la cuisine du réfectoire
général lors d’'une heure de fourche de la classe. Lamia donne a Laurence Noél, qui
Pobserve également en classe, 'impression d’une jeune fille a la fois « studiense et rigolote ».
Le sentiment également qu’elle n’est « pas timide » contraste avec les observations en classe
de Pannée passée. Volubile, Lamia n’a pas peur de faire un entretien et s’exprime avec
aisance, mais parfois en mangeant ses mots parce qu’elle patle tres vite. Lamia invitera
également Laurence Noél a rencontrer ses parents pour un entretien a domicile, a la
différence d’autres éleves de la méme classe qui manifestent des stratégies dilatoires ou
évasives (Samira, par exemple, et Yasmina, au début des observations). Lamia porte le
hidjab en cette année scolaire 2010-2011, a la différence de 'année passée.

L’entretien d’une trentaine de minutes réalisé par Laurence Noél avec les parents de
Lamia se déroule a leur domicile :

La famille habite un petit appartement dans une commune bruxelloise
populaire. L’appartement est au deuxi¢me étage sans ascenseur, il n’est pas
grand. L’entrée donne directement sur une étroite cuisine. Une trées grande
bouteille d’huile et au milieu du réchaud, une grande poéle qui semble étre en
céramique. La mere de Lamia a préparé des boules de pates pour faire des
crepes feuilletées marocaines. Juste apres que je me sois présentée, la mere me
pose plusieurs questions : “Est-ce que tu es mariée 2", “Est-ce que tu as faim 27, “Oun
est-ce que tu travailles 27, etc. Elle demande aux enfants d’apporter une chaise et
une discussion informelle a lieu dans la cuisine avant Ientretien. Les enfants
vont réveiller le pere. Lamia observe la scene, elle s’occupe du petit frere et
participe en méme temps a la conversation. LLa mére montre comment aplatir
les boules de pate et cuire ces crépes. Bien que jaie déja mangé, il sera évident
que je devrai gotter au menu : une crépe chaude servie avec du miel avec du
thé. Elle acceptera d’ailleurs de ramener deux crépes dans son sac. Les parents
me demanderont avant mon départ si j’ai le pouvoir de faire quelque chose par
rapport aux familles puis, apres ma réponse négative, je donne mon numéro
de portable en cas de besoin.

Le salon est tres lumineux et les parents s’installent dans la banquette qui fait
un coin contre le mur de la cuisine jusqu’au bord de la fenétre avant du salon
qui donne sur la rue. Un buffet, quelques symboles religieux dans une étagere,
une table basse et un petit bureau avec un PC sont les seuls meubles de la
picce. Les chambres sont a I'arriere de Pappartement. Seuls les deux parents de
Lamia sont présents au début de Pentretien suite 2 ma demande de discuter
seul a seul, mais les trois enfants rejoindront assez vite les parents dans le
salon puisque le petit frére ne cesse de tenter d’ouvrir la porte. Lamia
intervient donc quelquefois dans lentretien. Le bambin (petit frére) fait
entendre sa petite voix, il tourne autour de la table basse et joue et la télévision
fait un fond sonore discret a 'entretien.
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Le cadre familial

Les deux parents de Lamia sont nés au Maroc et y ont effectué leurs études. Le papa est
chauffeur de livraison, et a effectué un bac chauffeur poids lourds au Maroc. 11 a d’abord
travaillé dans différents secteurs au pays d’origine, puis a l'invitation de connaissances
professionnelles, le papa a immigré en Belgique ou on lui proposait du travail. Apres y
avoir travaillé dans différents secteurs (brancardier en hopital, HORECA!S), il se fixe de
manicre stable depuis une dizaine d’années dans le secteur de la livraison. Il habite
d’abord une commune du sud de Bruxelles, puis la commune de Bruxelles, puis une
troisieme commune ou il réside actuellement avec sa famille. Sa femme, qui était
employée comme secrétaire au Maroc, arrive en effet en 2003 en Belgique avec les
enfants, a savoir Lamia et ses cadets, un frere et une sceur (qui sont tous deux scolarisés
dans la méme école primaire que celle ou LLamia a suivi ses études).

LLa maman travaille encore de temps a autre, nous dit-elle, a bas régime (trois heures par
jour maximum), mais a faire le ménage. Elle explique qu’elle a fait le choix de limiter son
activit¢ professionnelle (et de changer celle-ci) afin de pouvoir mieux s’occuper des
enfants, pour ne pas devoir les laisser «a gaunche a droite ». Typiquement, c’est en se
constituant comme couple marié que les deux parents ont quitté leurs propres parents au
Maroc. Lamia est née la-bas mais arrivée tres tot en Belgique. Les parents ont fait le choix
de la Belgique parce qu’ils voyaient leur avenir en terme de « projets », pour avoir les
« moyens », et s remercient Dieu qu’ils invoquent régulicrement dans Pentretien de leur
avoir donné du plaisir dans cette nouvelle vie :

- La maman : « Alors c'est notre Dien qui nous a faits ici, hein. »
- Le papa : « Je suis venu ici, et j'ai resté » (rires)

Durant Pentretien, les deux parents s’expriment dans un francais imprécis, avec un fort
accent marocain. Ainsi quand il parle d’e//e (Lamia), la prononciation donne I'impression
quil s’agit d’un 7. Certaines phrases et expressions sont donc parfois peu claires a
retranscrire.

[ ai entendu beancoup sur Tom Sawyer. ..

Commencons l'analyse de lentretien par la question des choix d’écoles. Lamia a
commencé sa scolarité belge en troisicme maternelle, apres son arrivée du Maroc. Elle la
débute dans une école de proximité de la commune ou le couple réside. La scolarité
primaire se déroule dans un seul et méme établissement de cette commune, I’école
communale Tom Sawyer [ETS, nom anonymisé]. IIs ont choisi cet établissement parce
que des voisins (plus loin : des amis) leur en avaient parlé en terme de bonne réputation :

- Le papa: « J ai entendu beaucoup sur E'TS, “Ils sont bien” ».

8 HORECA est une abréviation pour « hotellerie — restauration — cafés », utilisée conventionnellement en
Belgique francophone.

123



- La maman : « Parce que il y a une amie ici qui m'a dit “V'oila, E'TS ¢’est une trés bonne école,
euh... 11y a des professenrs qui sont excellents vraiment”. Mais ce que j'ai vu que vraiment il y a
des excellents professenrs. »

Pour vérifier cela de leurs propres yeux, les parents ont visité a deux reprises
Iétablissement avant d’y inscrire Lamia. Comme nous allons le voir, la problématique de
la réputation de I’établissement scolaire est cruciale pour les parents de Lamia, et ce sous
différents angles complémentaires, la qualité des études, et la qualité du public qui
tréquente I’école. L’école primaire est donc choisie dans le voisinage, et la petite sceur de
Lamia y sera scolarisée également (et c’est souvent que Lamia va 'y rechercher a la fin des
cours). La scolarité de Lamia en primaire est présentée comme bonne :

- La maman : « Lamza, depuis son maternelle, elle était tres bien, elle a avancé doucement,
doncement. Et cest une fille qui maintenant elle avangait tres bien, donc vraiment rien a dire.
(...) Primaire, cela va trés bien. Non ancun probleme. »

Le mot-clé par lequel les deux parents interprétent une bonne scolarité est ici le verbe
« avancer ». 11 revient a plusieurs reprises dans 'entretien. Lamia étant apparemment une
bonne éléve a leurs yeux, il est tres peu question de difficultés scolaires dans cet entretien,
hormis de maniere sibylline a la toute fin de 'entretien, quand Lamia évoque :

- Lamia : « Owuz, j'ai trés bien réussi mon CEB. ['avais 70 et quelgue en francais. | étais tres
étonnée. 1Vers les 80... »

L>étonnement indique que la jeune fille ne pensait pas que cela se ferait sur le plan de la
langue (double inscription linguistique francaise et arabe en jeu) aussi aisément que cela a
¢té le cas. Le fait que nous ayons vu de nouvelles difficultés apparaitre en francais en
conseil de classe lors de la seconde année de Lamia, peut étre en lien avec ces difficultés
de base qui sont éludées par les parents durant leur entretien, malgré leurs propres
difficultés ostensibles a maitriser la langue francaise.

De son c6té, Lamia évoquait dans son entretien avec nostalgie son établissement primaire,
en disant que « ¢¢zait bien ». Et de poursuivre :

- Lamia : « Puis je suis restée la jusqu’a ma sixieme primaire et comme y'a pas de
secondaires alors J’suis venne dans ¢'t'école. »

Comme ’ETS n’a pas de prolongement au sein d’'une méme école en secondaire, Lamia a
donc été inscrite dans I’établissement ES2. On voit donc que les parents privilégiaient la
continuité avec un cadre scolaire jugé rassurant.

C’est une tres bonne école. . .

Le choix de T’école secondaire va se faire sur base des conseils prodigués par une

directrice de I’école primaire ETS, dont les parents ne reviennent pas sur le prénom, et qui
leur a conseillé PES2. Les parents répctent a deux reprises quils ont « cherché partout »
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avant de l'inscrire la, et que leur choix s’est fait pour éviter a Lamia des déplacements
inopportuns, ces craintes ayant limité leur choix a une école qui devait étre une école de
proximité :

- La maman : « J'ai cherché partout. Mais quand méne, comme j'ai peur d’elle [)’ai peur pour
elle]. Elle va prendre métro [ou] bien tram. |'ai dit... Bon jétais en réunion avec [jai été a
une réunion dans ’école|. En disant que voila, a intérienr, ¢'est une trés bonne école. Mais
en dehors, on sait rien. Eit puis je dis, pourquoi pas je !'inscris ici. L école maintenant je vois que
vraiment l'entourage de ['école, bien, éleves bien, ils sont a un niveau tres, trés bon ».

Le theme du déplacement inopportun fait intervenir une crainte de I’éloighement non
controlé pour leur enfant, une crainte qui semble diminuer avec I’age et le sérieux de
Lamia, puisque l'on verra plus loin que les parents esperent un changement d’école
I'année prochaine pour une école a tres haute réputation située assez loin du domicile.
Comme nous le verrons, la tentative d’y inscrire Lamia va cependant échouer, les parents
se rabattant alors sur un autre établissement moins réputé.

Nous reparlerons des peurs et craintes plus loin. Pour heure, il faut remarquer que I'école
ES2 a donc été privilégiée suite a une visite de la mere a I’école (la réunion), ce qui montre
un travail de repérage effectué par les parents. Le choix d’école s’est opéré en fonction
des logiques de réputation transmise a partir du bouche-a-oreille entre amis et voisins.
Les facteurs pris en considération pour ce choix sont a la fois la qualité des études (une
« tres bonne école », le « nivean tres bon ») et la qualité du public (« /entourage de Iécole »). Le
terme utilisé par la maman pourrait laisser entendre qu’il s’agit du woisinage de ’école, mais
la suite de l'entretien fait clairement apparaitre que c’est /zntérienr de ’école qui est évoqué,
et qui est considéré comme bon, tandis que le voisinage, les abords de I’école (les jeunes
autour de I’école) est considéré comme problématique. Le papa avance a son tour que
« l'intérienr » de I’école était bon.

Au cours de son propre entretien, Lamia se mettra en avant pour déclarer qu’elle aussi a
¢été partie prenante du choix d’école :

- LN : « Qui a décidé le choix de 'école ES2 2 »
- Lamia : « Mes parents et moi. Parce qu’il y a une meillenre amie a moi qui venait ici. Je vonlais
venir ici aussi. .. »

Au-dela donc du repérage par les parents d’'une école de proximité qui soit de bonne
réputation et de bon « entourage », et des conseils qui leur sont prodigués, il y a donc
aussi, au moins dans la vision propre a Lamia, qui montre ainsi son affirmation personnelle au
cours de Pentretien, un choix personnel et I'influence exercée par exemple de la « meilleure
amie » qui avait choisi P’ES2. L’affirmation personnelle se montrera encore par la suite en
ce qui concerne la question pendante d’un changement d’école.

Du coté des parents, un autre facteur de décision a donc consisté comme nous pouvons
le voir en des conseils donnés par I’équipe de I’établissement primaire ETS, comme le
précise le papa de Lamia en réponse a la question de l'intervieweuse lui demandant si les
conseils donnés par les amis ont été le seul moteur de la décision :
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- Le papa : « Non, cest a ETS anssi qu’ils ont dit : “1]y a des bons professeurs la-bas, mais il
Sfandra suiver.” Ma fille on va suiver. »

« Suivre » la scolarité de Lamia est un autre mot-clé de cet entretien. C’est du co6té des
représentations des parents la manifestation centrale qu’ils ont de leur investissement dans
le domaine scolaire. La faiblesse de leur capital scolaire peu convertible dans le champ
scolaire européen francophone est compensée par le travail d’encouragement (moral)
quotidien qu’ils operent sur la scolarité de Lamia, et comme on le verra plus loin, par un
systtme de récompenses, cette scolarité étant visiblement au centre de leurs
préoccupations, a un point tel que rien de ce qui se passe a école comme difficultés
scolaires de Lamia ne devrait transparaitre dans Pentretien accordé a une personne que 'on
associe aux instances du systeme scolaire (comme le montre la demande d’aide qu’ils font
a Laurence Noél)1.

Maintenant on cherche une autre école. . .

Si la réputation de ’ES2 a convenu dans un premier temps, des la premicre année, et en
vue de la seconde, les parents cherchent a inscrire LLamia dans un autre établissement
bruxellois de trés haute réputation dont il a été question plus haut, ’Athénée Joseph
Poelaert (AJP, nom anonymisé)?’. Dans son entretien individuel, Lamia est la premiere a
évoquer cette question en faisant a nouveau preuve d’affirmation :

- Lamia : « Mais la je veux: changer d'école ».

- LN : « Pourquoi ¢ »

- Lamia : « [’sais pas, parce que je tronve cette école elle est un peu trop... faible pour moi.
Surtout que. .. enfin jétudie bien quor. Et mes parents aussi trouvent ¢a. Et done. ..

- LN : «Tu veux aller on 2 »

- Lamia : « A [école Joseph Poelaert. A [nom de la station de métro avoisinante]. »

- LN : « Clest déja choisi, tes déja inscrite 2 »

- Lamia : « Oui mais je suis encore en liste d’attente puisqu’y a beancoup d’éleves qui. ..
mais Si je trouve pas de place donc je reste ici. »

- LN : « Donc c’est soit la, soit tu restes ici 2 »

- Lamia : « Oui. »

- LN : « Pas d'antre choix ? »

- Lamia : « Non. »

- LN : « E? qui a choisi Joseph Poelaert ? »

9 Daniel Thin a évoqué a cet égard le risque de manipulation du chercheur par les familles populaires. Si elles
acceptent de recevoir le sociologue et de lui parler, il arrive que celle-ci attendent de ce dernier qu’il s’engage
directement dans le cadre de la scolarité de ’enfant : « Nombre d’entre eux nous ont demandé des moyens pour
aider leurs enfants. Plusieurs nous ont interrogé sur les parcours scolaires existants et envisageables pour leurs
enfants. D’autres auraient souhaité que nous intervenions en faveur de leurs enfants, a I’exemple de ces parents
nous demandant d’agir pour que leur fils évite d’aller en classe de perfectionnement... » (Thin 1998 : 130).

2 Incidemment, dans I’entretien, le nom d’un troisiéme établissement de second choix, si Joseph Poelaert ne
peut étre obtenu, est évoqué, bien que les deux parents et Lamia elle-méme ne peuvent avec clarté distinguer
deux établissements de la méme commune qui ont pratiguement le méme nom, & un numéro prés qui les
distingue ’'un de I'autre. Il est clair des lors que ce troisieme établissement a été désigné avec moins
d’implication active.
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- Lamia: « Clest moi et mes parents aussi. C'est moi et ma mere parce que mon pere
eul. .. est tres occupé pour ses affaires. Ben. .. voila... une amie aussi va la-bas et qui est
tres... on se parle beancoup, mais elle... On est dans le méme conrs arabe parce que je
vais aussi d des cours arabes, donc on parle beaucoup de ['école et tout ¢a, parfois elle me
montre ¢'qu’ils font. Donc voila. . .

- LN : « Clest aussi pour ¢a que tu veux aller la. »

- Lamia : « Owui. »

Du coté de Lamia, c’est donc a nouveau par la comparaison, par association avec ce que fait
une amie aux performances scolaires considérées comme similaires, que se fait 'envie du
changement d’école. En se faisant une idée (avec envie) de ce que fait son amie a I’école
Joseph Poelaert, Llamia congoit un projet de changement basé sur I'idée qu’elle est #vp
forte pour le «niveau» scolaire de 'ES2. Gardons en téte ici quil y a un hiatus
considérable entre ce qui se raconte en conseil de classe lors de la deuxiecme année et ce
que Lamia présente quand elle patle de ses performances.

Un peu comme pour le choix de 'ES2, le choix est présenté comme étant conjoint a celui
des parents, si ce n’est que cette fois, Lamia place le « 70/ » de sa décision avant d’évoquer
ses parents (« zz0i et mes parents »). Les « affaires » du papa évoquées par Lamia masquent
probablement en réalité avec tact sa plus faible intervention (par rapport a la maman) dans
les questions scolaires de ce genre. Enfin, il est notable que Lamia ne formule aucun choix
alternatif a Joseph Poelaert. C’est cette école et rien d’antre, dans son esprit.

Si les raisons de cette volonté de changement sont probablement multiples (et notamment
fondées sur les espérances scolaires fortes de Lamia et de ses parents), une des raisons
principales concerne une série de problemes qui apparaissent aux yeux des parents dans le
domaine du « voisinage » ’ES2 (qui est aussi le voisinage de leur quartier), en particulier
comme on le verra plus loin, en terme de sociabilités juvéniles. Ainsi, la personne de
I’établissement primaire qui a conseillé le choix de 'ES2 a mentionné également une autre
caractéristique interprétée négativement :

- Le papa: «Mais elle m'a dit, en dehors c'est un pen mélangé. Maintenant on
cherche une autre école. C'est quelle école [demande-t-il a sa femme] 2 »
- La maman : « C’est pour cela que je vais la changer. A Joseph Poelaert ».

Nous comprendrons plus loin ce que le papa veut dire par « mélangé » a propos du
voisinage de I’école. On voit que la volonté de changer d’établissement est exprimée
comme une certitude, méme si I’établissement recherché est un établissement tres
demandé a I’échelle bruxelloise (liste d’attente importante). La maman se fait plus explicite
sur les raisons qui amenent a souhaiter le changement :

- La maman : « Parce que en disant que dans l'école, il y avait une manvaise
réputation, pas a lintérienr mais en dehors. 1l y a des gens qui fument, il y a
des... »

- Le papa: « 1y a des filles qui... »

- La maman : « Des filles qui fument la cigarette, des filles qui fument... je sais
pas. [ ai pas aimé ».
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Les mauvaises maniéres des jeunes autour de Iécole (et en particulier des filles, ce qui
n’est en rien anodin dans cet entretien) constituent donc une des raisons principales du
choix de déplacement. Si les deux parents restent évasifs, plus loin dans 'entretien, sur ce
que sont de manicre précise ces « mauvais » voisinages, le choix stratégique de 'AJP a
donné lieu a des démarches précises de leur part, comme d’inscrire leur fille depuis 2010
sur la liste d’attente de I’école apres avoir infructueusement essayé de I'inscrire des la
deuxieme année. Les parents, a la question de Laurence Noé€l sur le « nvean » tres élevé de
I’école, répondent qu’ils sont conscients de ce « nzvean » et que la maman a été sur place
pour une « réunion » vers le mois de mai. On peut noter a nouveau le travail de repérage.
Mais curieusement, la maman évoque une « directrice » pour interlocutrice dans cette école
(dont la direction est pourtant masculine). Les parents se demandent si la direction va
accepter ou non leur fille, mais un débat se noue entre eux autour d’un point important :
- Le papa : « Elle m'a dit : “Clest trop élevé” [parlant du « nivean »] »
- Lamaman : « Cava!» [an sens : cela ira!]
- LN : « Lamia a dit gue c¢’était trop élevé 2 »
- Le papa : « Non non, c’est des gens. »
- La maman : « Non, cest la secrétaire qui m'a dit, voild, si quelqu’un vient de
n'importe quelle école, d’'abord ils font un test, c’est comme cela que cela se passe. Je
Iui dis “d’accord”. Le niveau de cette école [ES2], il a un pen baissé, “d'accord”.
Elle n’a dit “On va voir...”. »

11 est clair a suivre ce dialogue surprenant que les parents se sont vus opposer une sorte de
douce stratégie de dissuasion de la part de I’école, a travers I'idée de différence de
« nivean » entre ES2 et PAJP (un niveau « #rop » élevé), le représentant de I’école insistant
aussi sur le fait qu’il n’y avait plus de place en deuxieme année. L’étrange « fest », dans le
récit des parents, n’a pas encore été passé par Lamia (selon eux, il aurait lieu vers le mois
de mai 2011), mais ils restent décidés au changement d’école. Il faut sans grand effort
d’imagination se représenter la sceéne : une école bruxelloise a haute réputation et tres
demandée comme lieu de reproduction d’une élite sociale et scolaire, et I'accueil au
secrétariat de parents d’éleves parlant le frangais avec des fautes de langage et un accent
fort, pour y demander l'inscription d’une éleve présentée par eux comme « forfe », mais qui
ne Pest que dans une éeole de proximité. Les stratégies verbales de dissuasion qui sont a
I'eceuvre ici doivent étre replacées dans ce contexte d’une « logique » locale probablement
naturalisée sous forme d’évidence que certains éléves ne constituent pas le « public »
naturel de I’école en question.

Le changement d’école est considéré comme a ce point crucial par les parents qu’ils sont
préts a faire des sacrifices scolaires pour assurer 'adaptation de Lamia au nouvel
¢tablissement supposé plus « exigeant », le sacrifice d’un redoublement :

- La maman : « Méme si elle va par exemple rater un an, il y a pas de probleme
pour moi... »

- Le papa et la maman, en cheeur : « C'est gu'elle soit dans cette école. »

- Lamaman : « Et a un bon niveau quand méne. »
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On s’en souvient avec Pentretien réalisé avec Lamia, c’est une amie de celle-ci, qui est
scolarisée a PAJP, qui lui a conseillé de venir s’inscrire dans cet établissement. La jeune
fille en question, qui est évoquée comme « #¢s bien » par la maman (nous reviendrons sur
ce point plus loin), est selon les parents une éleve « fore » en études, comme l'est Lamia a
leurs yeux :

- Lamaman : « Elles sont forts, les deux. Les denx sont forts dans ['école. »

Si Pamie de Lamia peut réussir a Athénée Joseph Poelaert avec des capacités similaires a
notre fille, se disent les parents, alors pourquoi pas Lamia ? C’est le raisonnement que 'on
retrouve ci-dessous, quand ils pesent le pour et le contre d’un tel changement :

- La maman : « Elle, avec Joseph Poelaert, elle est tres bien, donc y a pas de soncis.
Et elle, elle est tres bien avec ES2, je dis pas le contraire. Son bulletin il est bien.
Mais le nivean de I'école, je tromve que... Il y a beanconp de gens qui disent cela,
c'est pas que moi. »

- Le papa : « C'est la frontation [fréquentation] des gens la-bas, c’est pas. .. »

- La maman : « EZ /a fréquentation c'est pas bien. »

- Le papa : « [ aimerais qu'elle vient, qu'elle prend, gu’elle reste fort toujours. »

Lamia est donc considérée par ses parents comme une « bonne » éleve par rapport a ’ES2
— ce qui souleéve a nouveau le méme hiatus avec les orages scolaires et disciplinaires qui se
présentent en réalité pour Lamia en deuxiéme année — mais les parents sont inquiets sous
I'angle double du « nivean » supposé trop faible de DIécole et des « fréguentations » a
Pextérieur. Le mot fréquentation prend ici un sens visiblement entierement péjoratif,
comme si tout le mot devenait une métonymie des mauvaises fréquentations. Les parents
font le pari stratégique du changement en espérant que Lamia va rester « forte » dans le
nouvel établissement. L’implication stratégique des parents dans les choix de carriere
scolaire est ici manifestée sous la forme d’une pricre :

- Le papa : « Oui, on fait tout pour elle, pour qu’elle avance devant. »
- Lamaman : « Inch Allah. »

- Le papa : « Inch Allabh. »

- Lamaman : « Inch Allah. »

Cette stratégie a échoué et Lamia en a informé Laurence Noél, en évoquant en méme
temps avec fierté et satisfaction le choix d’une autre école annoncée comme étant de #res
bon nivean, ' Athénée Adolphe Quételet (AAQ, nom anonymisé). La jeune fille fera son
changement d’école pour entrer en troisicme commune dans cet athénée 'année scolaire
prochaine. Si en termes de réputation, Pathénée en question n’est pas au méme niveau que
IAthénée Joseph Poelaert, il n’en reste pas moins que Iétablissement est considéré
comme une bonne école.
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Elle se débrouille toute seule. ..

Dans le domaine de 'aide aux devoirs, il apparait que le décalage scolaire entre la manicre
dont les parents ont été scolarisés et les attentes du systéme scolaire belge francophone
amene les parents a un role qui apparait assez limité en terme d’accompagnement, bien
que l'objectif de réussite scolaire soit clairement au sommet des attentes parentales. Déja
matériellement, la maniére dont Lamia explique au cours de son entretien quel est le
créneau horaire professionnel de ses parents et 'organisation de son travail montre une
activité indépendante de sa part, sans aide familiale. Lamia nous dit que sa maman travaille
tous les jours sauf le week-end, et que son pere travaille de nuit pour son entreprise. Elle
le voit donc le matin, et le soir, entre le moment ou elle rentre de I’école et avant qu’il
parte a son travail (huit heures). Sa maman a quitté la maison pour le travail a peu pres au
moment ou Lamia termine a P’école, et ne rentre que vers huit heures trente ou neuf
heures. Lamia justifie donc son travail individuel et indépendant par Iactivité
professionnelle importante de ses parents.

Pour le reste, l'organisation des devoirs et de I’étude reposait I'année passée sur
l'autonomie de Lamia et sur une école de devoirs :

- LN : « Et combien de temps tu passes par jour a faire tes devoirs plus ou moins ¢ »

- Lamia : « Une heure, deux heures, ¢a dépend... Parce qu’ici je vais a ['école des
devoirs. On n'a pas beancoup de temps, 45 minutes, méme pas. »

- LN : « Tu restes tous les jours 2 »

- Lamia : « Oui mais sauf le vendredi onn on a une huitieme heure alors eub. .. ya
pas d’école des devoirs. »

- LN : « Et pourgnoi tu vas a l'école des devoirs 2 »

- Lamia : « Parce gu’en fait, pour eub... Je sais pas... Toutes les années j'ai été a
Lécole des devoirs, I'autre école j'y étais. |'ai toujonrs été a l'école des devoirs et. .. ¢a
maidait beancoup guand je venais... du Maroc donc eub. .. javais beancoup de
difficultés méme si japprenais aussi le francais la-bas. |'étais dans wune école
primaire la. Et enb. .. voild. Et donc c’est pour mienx qu'ils m’aident a faire mes
devoirs. Mais la vérité (rires) cest que méme pour mes devoirs ils nz'aident
Jamais. .. »

- LN : « Donc t'as pas besoin d'aide en fait 2 »

- Lamia : « Non. »

- LN : « La tu comprends tout... »

- Lamia : « Non, juste parfois, ca dépend... de temps en temps. .. ou bien quand on
a une nonvelle matiere. Mais c'est surtout cette année que jai un peu plus des
questions. Commee. .. en maths. Ou bien c’est guand je comprends pas I'énoncé d'un
exercice. La aussi enb. .. ¢a dépend. »

Le constat sur I’école des devoirs actuelle est négatif, mais L.amia relate quand méme que
ses difficultés scolaires passées — dont elle est, rappelons-le, la seule a patler, ses parents n’en
parlant jamais dans leur entretien — ont été affrontées avec ’école des devoirs des le
primaire avec succes («¢a maidait beanconp »), en particulier sur le plan du décalage
linguistique dd a son parcours migratoire. L’école des devoirs comme dispositif
d’accompagnement a probablement ainsi joué un réle crucial dans sa maitrise de la langue
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et son parcours de réussite scolaire jusqu’ici, méme si on note la volonté de Lamia de
montrer qu’elle n’en aurait plus besoin a I’heure actuelle (sauf en mathématiques). Le fait
que Lamia évoque les difficultés en mathématiques peut également étre rapporté aux
¢épisodes de tricherie qui vont suivre sur cette maticre en ce début d’année scolaire.

Par ailleurs, le temps réservé aux devoirs a été évoqué avec précision, mais il faut savoir
qu’il se combine avec le temps pris pour aller chercher sa sceur et une utilisation de la
télévision pour les divertissements quand Llamia rentre de I’école. Elle commence donc en
réalité ses devoirs assez tard a la maison :

- LN : « Tu commences tes devoirs tard alors 2 »
- Lamia : « Owui. De toute facon _je dors pas tit, enfin je suis habituée a pas dormir
de tonte fagon. .. »

Du coté des parents, il est clair que I'implication pratique des parents dans les contenus
scolaires est limitée, comme dans I'exemple qui suit, par exemple, ou l'aide apportée a
Lamia devient quasiment matérielle, en Poccurrence imprimer quelque chose pour la
documentation piochée sur Internet en vue d’un exposé :

- Le papa : « Elle fait une excposition [exposé] avec son amie. .. »

- Lamia : « Toute senle ! »

- Le papa : « Elle fait, et mot, jessaie pour qu’elle fait les recherches et tout. On lui
donne un coup de main, si elle veut imprimer quelque chose on limprime. »

- Dlintervieweuse : « Comment aidez-vous Lamia pour l'aide anx devoirs 2 »

- Le papa: « On suit, quoi : “iy a ¢a, il y a ¢a, il y a ¢a.” »

- La maman : « Parfois on l'aide, parfois nous, on savait pas. »

- Le papa : « Elle se débrouille toute senle. »

- La maman : « Elle est capable de chercher a droite et a ganche, et parfois elle
cherche dans ['Internet. Donc il y a pas de soucis pour nous. Parce que ce qu'elle
étudie, ¢'est pas ce qu’on a étudi¢ nous, an Maroc. C'est différent un petit pen. »

- Le papa : « C'est beancoup différent. Oui ¢'est beancoup différent. »

- La maman : « I/ y a beaucoup de choses |différentes] comme. .. Notre étude, c’est
pas la méme chose que ce que vous étudiez ici. On a oublié, en général, on a onblié.
Moi j'ai oublié. Mais quand méme, si elle veut quelque chose, je peunx un peu
Laider, sinon... Elle se débrouille toute seule. Ou bien elle cherche dans
Lordinatenr. »

11 est clair ici que les limites scolaires des parents face aux demandes scolaires locales sont
compensées par la relative autonomie scolaire de Lamia, qui « se débrouille » bien a leurs
yeux, et dont il est évoqué 7z extremis a la fin de l'entretien qu’elle bénéficie également
quelquefois d’aides scolaires plus inattendues, comme par exemple I'aide apportée par une
ancienne institutrice qui a eu LLamia en primaire :

- Lamia : « Elle m'aide beancoup a choisir cette prof-la. Quand je vais voir ma seur

a lécole [primaire]. Bien parfois elle m'aide si j'ai vraiment pas compris quelgue
chose ».
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En se décrivant ensuite comme une famille unie, le pere précise que pour récompenser
Ieffort scolaire, la famille octroie de petites récompenses, comme récemment, un
téléphone cellulaire. C’est évidemment le systéme de récompenses et punitions que
Pon retrouve chez plusieurs familles populaires dans cette enquéte, bien que le volet
« punition » soit ici une zone non explicitée par les parents, ce qui est éventuellement a
rapporter aux critiques émanant de I’école sur la manipulation que Lamia exercerait sur
une mere qui la « couve » trop a leurs yeux, et a leur volonté de présenter une image idéale
dans leur entretien avec Laurence Noél.

- Le papa : « 87 elle a recu son examen, tout ¢a, il y a un petit cadean, toujours. »

- La maman et le papa (en cheeur) : « Voila, pour enconrager. »

- Le papa: « Elle m'a dit : “Voila, je voudrais bien un ordinatenr”. 11 y a pas de
problemes, j'ai acheté. Internet il y a pas de problemes, je l'ai fait. Mais moi je fais
quelgue chose et j’ai besoin “un bon résultat.”

Elle doit avoir notre culture. ..

Par ailleurs, les parents confirment dans I'entretien ce que nous savions via Lamia sur les
cours d’arabe qu’elle suit en paralléle a I’école (deux jours par semaine, le week-end, ces
cours payants représentent un investissement de dix euros par mois). Si ce n’est qu’a la
différence de ce que diront les parents, Lamia présente ces cours comme étant une
décision de ses seuls parents.

Au domicile, la langue utilisée est arabe. Mais au-dela de la question de I'apprentissage
tormel de la langue maternelle, il y a aussi une dimension inextricablement culturelle et
religieuse plus large dans le choix de tels cours, qu’il faut éventuellement associer aux
convictions exprimées par Lamia dans lextrait d’observation évoqué au début de ce
portrait :

- Lamaman : « Elle va a la mosquée. Elle doit aller a la mosquée pour lire I'arabe,
la littérature. .. »

- LN : « Pour sa religion 2 »

- Le papa : « Non, pour sa culture. »

- La maman : « Elle doit avoir notre culture, lire larabe, connaisse beaucoup de
choses dans l'arabe, lire le Coran. Toujours elle nous a vus dans les prieres. (...)
Donc elle était attachée par notre contume, notre tradition. Et donc je lui propose :
“Est-ce que tu veux partir a la mosquée avec (moi)”. Parce qu'il y a beancoup de
gens du quartier ils vont la-bas. Elle m'a dit : “Maman, oui, pourguoi pas’.
Depuis gu’elle a cing ans ou six ans. »

- LN : « Clest la méme chose pour les trois enfants ¢ »

- Lamaman : « Ows, Inch Allah, Inch Allah... »

La dimension culturelle et religieuse, dont on ne sait pas clairement s’il s’agit d’une
contrainte imposée (« elle doit aller... »), combinée éventuellement au souci du qu’en dira-t-
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on?! (« parce qu’il y a beancoup de gens du quartier... »), ou d’un choix « consenti » a un age tres
jeune, est la visiblement pour contrebalancer culturellement I'intervention de la
socialisation scolaire de Lamia. A une certaine acculturation scolaire, ou au moins au risque
d’acculturation que I’école présente, le maintien d’une socialisation extrascolaire a la
mosquée apporte aux parents (visiblement plus a I'aise dans la langue maternelle que dans
la langue francaise) une certaine cohérence linguistique et culturelle avec leur enfant??.

On peut aussi y voir probablement une forme de réponse aux risques de décalage social et
culturel que I’école peut apporter, en ce qui concerne les éleves a bonne performance
scolaire, vis-a-vis de leur famille. On peut repenser au cas de Pierre Bourdieu, dont la
carriere scolaire, sous forme d’acculturation, a réalisé I’éloignement comme transfuge a
I'égard du monde social, culturel et linguistique de la famille béarnaise (voir Bourdieu
2004). La tension entre désir de voir les enfants « réussir » scolairement et socialement et
la continuité sociale et culturelle entre 'enfant et la famille s’exprime dans ’échange qui
suit, sur le « sacrifice » 2 consentir, y comptris a travers I’émigration :

- Le papa : « On se sacrifie pour les enfants. Pourquoi on est venus ici 2 C'est pour
les enfants. »

- La maman : « On se sacrifie pour que eux, ils travaillent, ils cherchent un travail,
ils réussissent dans sa vie. »

Il faut cependant préciser que la double socialisation scolaire (belge) et culturelle
(marocaine) qui est en jeu ici peut impliquer des dilemmes et des choix difficiles. Un cas
de figure précis en est le Ramadan, ou I'on voit que Lamia — méme si elle porte le hidjab —
décide de privilégier la socialisation scolaire sur la socialisation religieuse. Ainsi, quand elle
évoque le fait que sa classe est majoritairement composée d’éleves d’origine marocaine :

- Lamia: « L'autre fois c'était Ramadan, et c'était vide. 1.%cole c'était vide.
Beancoup de gens étaient a la Mosquée. »

- LN : « Est-ce que toi tu y vas |a I'école ce jour-la] 2 »

- La maman : « Cest elle. Elle dit : “V'oila, j'ai interrogation écrite anjourd hui,
done je peux: pas rater”. Je lui dis : “V'a a l'école.” »

Lorsque Laurence Noél interroge la famille sur ses moyens financiers pour faire face
notamment aux dépenses scolaires, la famille répond a travers le pere qu’elle parvient a se
débrouiller pour les 120 euros demandés par I’établissement ES2, et que les frais scolaires
sont moins importants dans 'Athénée Joseph Poelaert qu’ils souhaitaient a ce moment
voir leur fille intégrer. Les petits boulots de nettoyage de trois heures que la mere effectue
sont justement présentés comme une manicre de répondre aux frais engagés dans la
scolarité de leur fille. La dimension de « sacrifice » revient a travers 'engagement de frais
pour les livres a lire a I’école, quand ceux-ci ne sont pas disponibles a la bibliotheque
communale voisine :

2! Une dimension que ’on retrouve dans I’entretien d’ Abdelmalek Sayad avec Zahoua, quand celle-ci évoque les
relances de contréle social opérées par le voisinage : « Attention ! Vos enfants sont comme-ci, comme c¢a ; toi
j’ai vu ta fille 1a ! Tl faut envoyer vos gosses aux cours d’arabe... » (Sayad 1979 : 81).

%2 On retrouve une tension similaire entre acculturation et préservation culturelle dans ce que raconte Abbas,
I’interviewé d’Abdelmalek Sayad (1993b : 841) : « Comment étre ici, vivre ici, sans étre comme on est ici, sans
vivre comme on vit ici ? »
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- La maman : « Ef si lécole vraiment elle cherche un livre et bien on lachete. Parce
qu'il y a des histoires qu'on tromve pas a la bibliothéque donc on est obligés de
Lacheter. On lacheéte. Pour ses études c’est bon. »

[ ai peur, parce que c’est une fille. ..

Quand le registre des occupations domestiques et des sorties est évoqué dans l'entretien,
I'univers familial qui se configure est celui de la tradition et de la coutume marocaine. Lamia
rentre a la maison « directernent » apres les cours, apres avoir été chercher sa petite sceur a
I’école. La maman doit s’occuper du plus jeune enfant a la maison, raison pour laquelle
Lamia va chercher sa sceur. Hormis un aprés-midi (le mercredi) ou une sortie entre amies
est autorisée, il n’y a semble-t-il pas de place autorisée pour une sociabilité féminine
extérieure a la maison (sauf moyennant une dimension de controle et surveillance
parentale tres précise, exposée plus loin). Comme pour linterview de Yasmina,
Pexplication reste celle de la loi traditionnelle familiale, D'explication devenant
éventuellement embarrassée deés quil s’agit d’argumenter avec un  outsider culturel
(intervieweuse)?? sur ce qui fonde la légitimité de cette «loi» dans un espace public
culturel différent et éventuellement divergent. Ainsi, a la question de Laurence Noél
demandant si Lamia peut sortir avec ses copines dans la « rue», un chorus familial
répond :

- Le papa et la maman, d’une seule voix : « Non, non ! Cela non ! »

- La maman : « Nous, on attend. Elle va rentrer par exemple a cing heures moins le
quart (on) a quatre heures trente. Donc elle doit rentrer. Donc par exemple, elle
rencontrerait une fille ““Ab bla bla bla...” : “Ouwui, il y a pas de soucis, tu viens avec
ta... je tinterdis pas de...” Elle a des copines, elle vient chez ses copines. Ouz, il y a
pas de problémes. Non, c’est pas compliqué quand méme, hein. C'est un esprit onvert,
mais je dois toujonrs chercher la bonne fréquentation. Toujours. |'ai peur, parce que
c'est une fille, et tu sais, maintenant, il y a beancoup de... Toujours j'ai peur d'elle
[pour elle], toujours jessaie minimum de la... Je la surveille pas, hein ! Mais je la
surverlle pour ses études, pour ses vétements. .. »

L’explication reste donc allusive sur les « risques » éventuels de la « rue » (« parce que c’est
une fille »), mais 'on devine que la sociabilité mixte et les mauvaises fréquentations
téminines peuvent se conjuguer dans l'univers que tissent les craintes parentales. La
tension entre 'argumentaire de légitimation traditionnel, qui est parfaitement « évident »
et « naturel » aux zusiders culturels que sont les parents, et la volonté envers un owutsider
d’avoir une image d’ouverture (« je la surveille pas »/ « je la surveille (...) pour ses vétements »),
génere ainsi une présentation paradoxale sur le contréle social familial.

%% La notion d’outsider fait intervenir ici la distance sociale et culturelle entre intervieweur et interviewés a
travers la double grille d’analyse empruntée par ce terme aux univers théoriques de Howard S. Becker (1963) et
Norbert Elias (1965).
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Si T'univers extérieur est éventuellement lourd de menaces pour la famille, I'univers
domestique est mis en avant comme un cocon? ou peuvent se déposer toutes les
réponses aux besoins de Lamia (notamment les besoins scolaires) et une bonne partie des
loisirs :

- Le papa: « Ce gu'elle demande, y'a tout. Elle a enb... Elle a son ordz, elle a
Internet, elle a tout ici. Ce qu'est ce qu'elle veut, on le fait. Et nous, on demande
senlement qu’elle fait ses études. Des bien, bien, bien. Et correcte avec nous. »

Tout reste donc dirigé vers un objectif supérieur qui est la réussite aux études. Mais méme
a l'intérieur de la maison, la surveillance peut s’exercer sur les moyens de communication
(et 1a sociabilité qui peut s’y exprimer sur les réseaux). Ainsi Internet — limité semble-t-il a
des phases de connexion d’une demi-heure maximum — fait-il 'objet d’une surveillance a
mi-distance, mais a portée de regard :

- Le papa : « Lnternet elle est devant moi. »

- La maman : « LTnternet mot je m'assieds la-bas, ou bien son papa. On va a la
télé par exemple. Donc on la surveille de loin. On a fait une trés bonne confiance
pour elle, on a de la confiance, d’accord, mais on la surveille de loin. De temps en
temps. .. »

Comme pour d’autres portraits d’éleves, il est difficile d’évaluer dans quelle mesure ce
controle a véritablement lieu ou non au quotidien, les parents tentant systématiquement
de donner a Poutsider 1a (bonne) image selon laquelle un controle/suivi est opéré. A un
autre moment de Ientretien, il apparait que la part ludique réservée a I'usage d’Internet
pour Lamia est fixée a cinq a dix minutes maximum :

- Le papa: « Elle a droit a dix minutes — cing minutes — sur Internet avec sa
copine. Par jour. »

De son coté, Lamia nous présente a sa maniere son activité sur Internet comme étant
autant ludique que scolaire. On voit ainsi se dessiner un univers virtuel privatif — méme
si nous avons vu que la surveillance des parents n’est peut-étre jamais bien loin — et
sachant que cet univers intime ou privé n’a lieu qu’ax sezn méme du cocon familial ou cette
torme d’évasion par Uesprit réalisée par Internet peut avoir lieu sans quitter physiquement
le domicile :

- LN : « Et parfois tu vas sur Internet 2 »

- Lamia : « Oui. Eub... si on doit faire vraiment une recherche. .. sinon _je vais juste
pour m’amuser. »

- LN : « Et alors tu fais quoi 2 »

- Lamia : « Je parle sur MSIN, sur Facebook ou je joue a des jenx de... stylisme.
Jaime beaucoup ¢a. Et eub... Et des jeux aussi de questions Bimbo... Ma-
Bimbo. Donc enb... tu habilles une fille, tu la loges, tu t'occupes bien d'elle, et apres
tn vas dans un concours, et chaque fois ¢a dépend de ce que tu gagnes. »

# On se souvient que les enseignants en conseil de classe de I’année 2010-2011 reprochent & la maman de Lamia
de sur-couver celle-ci.
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- LN : «Ab oui je vois et sur MSN et par exemple sur Facebook tu chattes
beancoup on. .. »

- Lamia : « Non mais je suis pas trés beancoup, je vais pas trop. .. |'ai pas beanconp
damis mais je vais souvent sur MSIN, parce que ca, ¢’est plus privé... Donc enb. ..
Sur Facebook y'a tout le monde, quoi. .. »

- LN :«Y’a trop de monde ? »

- Lamia: « Owui, je vais presque jamais. Juste parfois, je regarde eub... si on
7t 'envoie des photos eub. .. des choses comme ¢a. »

Autre loisir de proximité, la télévision offre a Lamia quelques programmes de
divertissements juvéniles (séries télé du gente « fantastique/magique » pour ados comme
Ned, dessins animés comme Drake & Josh, Mes parents sont magiques, et chaine musicale
MTYV) qui participent des mémes loisirs znternes a 'univers domestique. En lien avec cette
idée du cocon familial « protecteur », les parents, dans leur entretien, vont développer
également de quot sont faits les loisirs de la famille en général et de Lamia et particulier :

- Le papa : « On sort le week-end, hein. Ouais, on sort. On mange aillenrs »

- La maman : « On va cheg les amis. Parfois on est invités cheg enx. Parfois il y a
un cousin. On sort un peu. C'est pas tous les week-ends mais un sur denx. De toute
fagon on sort. »

- Lintervieweuse : « Est-ce gue Lamia peut sortir seule avec une amie 2 »

- La maman : « Elle toute seule avec amie, non ! Je veux pas, non. »

- Lamia : « Parfois le mercredi. »

- La maman : « Owui, une fois le mercredi, cela va. Elles sortent ensemble, pour
manger. Je la laisse, y a pas de soucis. Clest elle qui a choisi, mais elle a une
bonne. .. »

- Lamia : « Awmie. .. »

- La maman : « E¥je les connais, moi, parce qu'elle vient chez moi, et je sais. »

C’est une dimension qui est évoquée a plusieurs reprises par la famille. Celle-ci doit
pouvoir approuver les sociabilités juvéniles, et en particulier ici les « bonnes amies », ce qui
est expliqué a nouveau en détail plus loin dans l'entretien. Il y a donc un contrdle a
distance des sociabilités juvéniles, méme s’il existe une plage de liberté plus ou moins
hebdomadaire (« parfois ») réservée a la sociabilité juvénile féminine hors de la maison.

Trouver sa place direct. ..

Une des questions les plus importantes de Ientretien concerne les espoirs et les craintes
de la famille concernant l'avenir de Lamia. La famille évoque les plus hauts espoirs
scolaires, ceux qui permettent la réussite professionnelle :

- La maman: « L'avenir idéal, c'est qu'elle doit d'abord enh... Etre par
exemple. .. motivée, avoir un bon nivean, pour par exemple... trouver un bon
travail. Tu vois ¢ Mettre a sa place direct | »

- LN : « Tronver sa place directement 2 »

- Lamaman : « Oui, tronver sa place direct. »

136



Le pére exprime son accord sur ce programme qui reste assez flou quant aux professions
briguées, ce qui est typique d’un avenir d’enseignement supérieur projeté sans que les
filieres précises (en lien avec des professions précises) ne soient encore claires. Lamia sera
un peu plus précise dans son entretien sur ses aspirations du moment :

- LN : « Eub, c’est quoi ta matiere préférée ¢ »

- Lamia : « J'aime beancoup sciences, francais pas mal, maths aussi... Mais
beaucoup sciences. Parce que je... Parce que j'arrive pas a me décider. .. décider
eub. .. qu'est-ce que je ferass. Ou ils me disent de faire pharmacienne, on bien moi je
veux: faire médecin. .. Ca dépend. .. »

- LN : « Qui te dit ¢a ? Tes parents 2 »

- Lamia : « Oui voila ils me disent eub... Enfin, ils me proposent... 15 venlent
pas nr’obliger parce qu'ils me disent eub. .. “On peut pas choisir a ta place mais...”
Ils disent : “Cest mienx que tu fasses ¢a, on bien ¢a, ou bien ¢a...”. Ou bien je
voulais faire professeur mais je tronve qu’y'a trop de choses a faire. Ou bien enb. ..
Ben guand je vais grandir ben je vais voir dauntres métiers qu’il y anra, quand
méme. .. Parce que pour Uinstant eub. .. je connais pas tres bien les métiers. »

La version apportée par Lamia est plus précise sur ses engouements pour la science, et
pour la médecine en particulier, ou l'on note le contraste entre la profession
recommandée par les parents (« pharmacienne ») et ce que souhaite Lamia pour le
moment?®. Si ses parents ne lui imposent pas de choix précis d’études (« o peut pas choisir a
ta place »), ils la conseillent visiblement. Lamia, trées logiquement, en tant qu’éleve de
deuxieme année en voie vers un enseignement général de longue durée, ne sait pas
exactement de quoi sera fait au juste I'avenir professionnel, si ce n’est qu’il est en phase
avec laspect «enseignement général », au point qu’elle réve un moment de devenir
professeur?’. Elle peut donc se réserver le temps de la décision sur le long terme (« guand
Je vais grandir je vais voir d antres métiers »). 11 faut cependant encore insister ici sur la tension
qui se montre entre les performances scolaires inégales de la deuxi¢me année, notamment
dans ces deux cours qu’elle nous dit bien aimer (le francais et les maths), et sur I’épisode
de tricherie a deux reprises en mathématiques, épisode un peu paradoxal avec les
aspirations pour le métier d’enseignant, sauf a représenter quelque chose de plus délicat
psychologiquement, entre réve de réussite et difficultés scolaires.

Méme les loisirs télévisuels, évoqués plus haut, ont, s’ils restent ludiques, un pe#it coté
« culture scolaire » (lire des romans), ou plus ou moins « convertibles en capital scolaire »,
quand Lamia nous raconte ce qu’elle aime regarder et lire :

% Ce hiatus peut venir d’une forme de réalisme de renoncement (fatalisme, auto-exclusion) de la part des
parents, qui consiste a privilégier la pharmacie plutot que la médecine, un peu comme dans ’entretien de Rosine
Christin avec une enseignante que ses parents dissuadent de devenir médecin parce que « ce n’est pas un métier
pour une femme » ou encore parce que « la mére de Fanny connait méme une femme médecin qui n’exerce pas »
(Christin 1993b : 651).

% Jean-Emile Charlier nous a suggéré, au cours d’une réunion d’équipe de recherche, que cet engouement pour
le métier de professeur pouvait étre typique de la trajectoire scolaire d’une éléve issue de I’immigration ayant
triomphé de ses difficultés linguistiques.
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- Lamia : « Eub la matiere que je déteste le plus ¢ Eub. .. Ihistoire, la géographie,
¢a j'aime pas. Non, jaime bien ['histoire, mais surtout géographie. .. les fleuves, les
pays, les capitales et tout ¢a j'aime pas. Mais histoire j'aime bien quand on apprend
sur les gens du passé, sur eub. .. les volcans aussi. .. ¢a j'aime bien. On bien enb. ..
a la 1l aussi, beancoup de documentaires comme enb... “Tout s'expliqgue” sur
RTL-TVI. Ca, jaime bien regarder parce qu’on voit des choses tres importantes. »

- LN : « Donc tu es curiense, intéressée. .. »

- Lamia : « Oui, jaime. .. beancoup. | aime aussi bien. .. lire. »

- LN« Tu lis guoi 2 »

- Lamia : « J/is des romans, parfois je lis des documentaires. Ou bien parfois. .. »

- LN : « Des documentaires ¢ Des magazines tu veux: dire ¢ »

- Lamia: « Oui mais aussi des livres eub... on y a des choses dedans. Comme
euh. .. ils parlent des pays, on bien des volcans. .. ou eunb... de l'eau. .. mais anssi
Jaime bien lire des magazines comme eub... Enfin pas des magazines comme. ..
WITCH, c'est comme une BD mais comme dans un magazine... »

Faut pas fréquenter. ..

Dans TI'entretien avec les parents, juste apres la déclaration sur la liberté laissée pour les
choix d’¢tudes, une discussion a nouveau embarrassée avec le « regard extérieur » que
représente Uoutsider culturel intervient lorsque la meére précise :

- La maman : « EZ apres on va chercher un mari pour elle. .. ma fille. »

- Le papa [la reprenant| : « Ca, on cherche pas ! Ca, c'est elle ! »

- La maman : « Apres ses études. Quand elle va avoir 23, 24 ans, c’est elle qui va
chercher un mari. »

- Le papa : « Nous, on cherche qu'elle prend un bon étude, un bon place dans la vie.
Et apres c’est elle qui décide. »

Trace de négociations et compromis conjugaux ou simple volonté de corriger
I'impression donnée a lintervieweuse, la rectification apportée par le pere marque a
nouveau I'importance de I'enjeu culturel qui sous-tend la socialisation familiale. Du coté
des craintes familiales ensuite, c’est la question des mauvaises fréquentations déja
évoquée qui revient a nouveau ici de maniere prépondérante. C’est somme toute la crainte
de la déviation :

- La maman : « Par exemple qu'elle dévie un pen, qu’elle va pas prendre le bon
chemin. Nous, on dit chague jour “Faut ¢a et ¢a et ¢a. .. Faut pas fréquenter.” Elle
peut fréquenter par exemple des manvaises amies. 11 faut trés, tres bien étudier, tres,
tres bien voir qu’est-ce que vous voule, sonbaiter dans ta vie. »

- Le papa: «Ici il y a beancoup de gens qui sont... 1l y a beancoup de races. 1/ y a

Latinos, il y a tout ¢a. Des nationalités différentes. Ca, on pent pas laisser avec. .. »
Laurence Noél demande alors dans P'entretien des éclaircissements sur cette question des

nationalités. Un embarras palpable se manifeste alors et le pere de Lamia entreprend de
s’expliquer autrement :
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- Le papa: « Ils sont pas des. .. motivés pour étudier, et tont cela. Nous, on cherche
des gens qui sont motivés pour étudier, un bon fréquentation pour qu'ils savent qu ils
lirent et vivre pas pour “Viens ici, viens ici, viens ici”. Cela c’est manvais, hein. »

- La maman : « Toujours la manvaise fréquentation ils dévient les gens comme cela.
Surtout les petits hein. »

On devine sans tout comprendre que c’est la rue cosmopolite qui effraie les parents dans ses
possibilités de déviation morale du « bon chemin » des études. Que les relations
interethniques constituent un enjeu moral pour les familles se voit également dans ce
que disent d’autres familles immigrées rencontrées durant 'enquéte, comme celle de
David, un condisciple de LLamia d’origine roumaine. Par ailleurs, les bonnes fréquentations
sont des fréquentations a sociabilité convertible en capital scolaire (« Zre»). Mais quand
Laurence Noél creuse encore la question des nationalités, en leur demandant s’ils
entendent que Lamia reste avec des amies de méme origine culturelle, ou encore
seulement avec des « Belges », les parents font machine arriere et s’en défendent, en
insistant de maniere répétée dans la suite de I'entretien sur le caractére multinational des
sociabilités juvéniles de Lamia, en faisant méme intervenir une sociabilité mixte qui
contraste avec les déclarations faites jusqu’a présent dans ce domaine :

- Le papa: « Non, non ! Avec tout [toutes les nationalités]. C'est elle qui choisit.
Des gens qui sont bien. »

- La maman : « De prendre au maximum les bonnes fréquentations. Des amis. Soit
des gargons, soit des filles, y'a pas de soucis. Oui mais des bons. Pas des gens qu’on
fréquente a droite a ganche. Cest pas bien pour elle, et c’est pas bien pour les étres
humains. Parce que a cet dge-la, ils sont naifs. Alors ¢’est facilement qu’ils penvent
étre déviés. N importe quel chemin. »

Comme plus haut, c’est une lecon de morale parentale qui s’exprime, méme s’il y a
éventuellement un double discours complaisant avec Poutsider culturel, notamment sur la
question des sociabilités avec les garcons. Le terme « znfluence » pourrait étre utilisé ici,
comme il 'est dans Pentretien avec Djamel ou Yasmina, car cette vision du monde morale
implique que les jeunes gens et jeunes filles (plus haut: « /ls petits ») sont facilement
influencables (« naifs »). L’adjectif précité devient méme l'incarnation de la déviation
morale telle que réinterprétée par les enfants des lecons de morale des parents. Les
parents de Lamia expliquent ensuite en détail comment ils interviennent pour controler
les « bonnes » ou « mauvaises » fréquentations lors des moments de sociabilité juvénile
(anniversaires), a partir d’'une phrase ou le pere exprime sa Weltanschauung dans le
domaine des relations humaines, congues sous la forme d’un échange équitable entre gens
qui se choisissent en connaissance de cause :

- Le papa : « Nous, on fréquente pas les gens comme cela. On choisit les gens qu'on
va parler avec enx. Si il y a quelque chose qu'on va prendre de lui et lui, il va
prendre quelque chose de nous, d’accord. »

- La maman : « Oui. Moi par exemple, je controle ses amies. Out, je vais aller cheg
quelgn’'un : “11 est comment, il est comment 27 Méme les anniversaires qu'on a
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passés dans les primaires, j'achete des cadeaux: et tout, et moi je la conduis jusque
Lanniversaire. 11 y a des Polonais, il y a des Belges, il y a des Russes. .. »

- Le papa : « Mais ¢a, on part, on voit les gens comment il est. Et encore. .. 1/ prend
une responsabilité des enfants aussi, hein. On lui dit : “Nous, on fait ¢a on fait ¢a,
nous, on mange pas le pore, comme ¢a’. C'est important. C'est tres important. »

C’est donc par cooptation et approbation parentale, aprés reconnaissance sur le terrain
(accompagner Lamia lors de I'anniversaire) que les parents choisissent les « bonnes »
tréquentations. L’argument de la différence culturelle n’intervient plus ici de manicre
ostentatoire. Par contre la responsabilité des enfants, par autonomie, est invoquée dans le
domaine des interdits alimentaires et autres questions épineuses sur le plan culturel quand
des familles de religion différente se rencontrent a travers leurs enfants. Lamia elle-méme
ne peut s’empécher d’intervenir a ce moment dans I'entretien :

- Lamia : « Quand j'allais a l'anniversaire de mes copines : ce sont des chrétiens
[dit-elle en appuyant sur le mot], donc ils mangent le porc A chaque fois ils me
disatent “Hé, bonjour Lamia, on a préparé des petits pains au fromage, avec du
pore”, quelgue chose comme cela. »

- La maman: « Il préparent quelque chose pour elle, spécial, son plat il est
différent. Mais je dis pas “Non, tu pars pas chez eux, non ce sont des chrétiens, non
tu pars pas.” »

- Le papa: « Mais méme elle, le jour qu'elle a un anniversaire, ils vient tous ici,
hein. »

Lamia interviendra encore une dernicre fois a la fin de Pentretien, alors qu’elle montre a
Laurence Noél les photos d’anniversaires chez une copine d’origine polonaise, et comme
pour effacer encore un peu plus la premiere déclaration faite par son pere :

- Lamia : « Elle est Polonaise. Je veux dire, on n'a pas de racisme. »

Que les parents dotvent suivre. ..

La derni¢re question des entretiens bruxellois porte toujours sur ce que les familles
aimeraient voir relayer a la Communauté francaise. Ici, le theme du controle social
parental revient a nouveau, comme il a traversé tout lentretien. A la différence de
Ientretien avec Yasmina ou les difficultés scolaires passées de la jeune fille — ou au moins
ses performances scolaires plus faibles actuellement — amenaient a évoquer une demande
d’attention des autorités publiques sur les difficultés langagicres des enfants d’immigrés,
ici, c’est le volet moral qui domine enticrement, probablement parce que les difficultés
actuelles de Lamia a ES2 sont totalement évacuées de la conversation. De plus, les
parents répondent comme si l'interlocuteur n’était pas tant I'autorité publique impliquée
dans la question d’entretien mais bien les « autres » parents en général :

- La maman : « D’abord que les parents doivent suivre. Que les parents doivent

Saire un suivi pour leurs enfants. Qu’ils sachent avec qui elle fréquente, les
fréquentations. D'abord les fréquentations. (...) Qu'est-ce qu'ils font, qu’est-ce

140



qu’ils font pas, en général. Et qu’ils soient compréhensifs avec leurs enfants, tout
simplement. Mot je comprends, ¢'est-a-dire qu'est-ce qu’elle [Lamia] veut faire, vent
dire. Je ['écoute, tu vois, je comprends ce qu'elle veut dire. | ai compris ce qu'elle vent
dire, mais parfois je suis pas daccord. .. |'ai essayé d’étre compréhensif mais elle doit
par exemple me comprendre : “Tu fais cela ou bien ¢a. Oui maman...". Pourguoi
Je fais ¢a et pourquoi je fais pas ¢a. »

Et la mere de parler d’arrangement nécessaire (ou 'autorité se matine de discussion) entre
ce que sa fille veut et ce qu’elle veut elle-méme, a la question de Laurence Noél lui
demandant si ces désaccords peuvent générer des disputes. Le pere s’exprime également
sur ce domaine en réponse a la question lui demandant si cela suscite des petits secrets :

- Le papa: « Non, avec les enfants y a pas de secrets. Ma fille c’est comme une
pap )y Jap

copine, et tont. On n'est pas séveres [comme] “Fant pas faire ¢a, fant pas faire ¢a”.
Non... Moi jaimerais bien qu'elle ait un bon cervean. »
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Mokhtar

Mokhtar, un éleéve observé en classe de premi¢re commune a ’ES2 durant 'année scolaire
2009-2010 puis en 1¢¢ § (redoublement) 'année suivante, est né en septembre 1996 a
Bruxelles. Fils d’immigré marocain, il est le dernier enfant d’une fratrie qui en compte six.
Le jeune homme, deux de ses fréres et leurs parents partagent un appartement dans un
quartier populaire de Bruxelles.

Mokhtar a ’école

1 année scolaire 2009-2010

Mokhtar appartient comme on le sait a la classe de premic¢re année commune pour
laquelle les portraits de Djamel, Yasmina et Lamia ont déja été présentés. Au premier jour
d’observations de Philippe Vienne, Mokhtar est le voisin de banc de TI'observateur.
Comme Djamel et Yasmina dans la méme classe, Mokhtar est un de ceux qui aiment
pimenter d’humour le cours. Ainsi, dans le cadre du projet intergénérationnel porté par la
titulaire, et dont il a été question par ailleurs dans les différents portraits de cette classe,
plusieurs éléves commentent avec un humour mordant leur premiére participation a ce
projet :

Mokhtar [qui parle hachuré, de manicre scandée, comme par a coups| : “Mdame, les
vieux: et les v... Comment y vont lire 2'Y savent lire ¢”

L’ironie mordante de plusieurs éléves (comme Yasmina, et ici Mokhtar) masquait sans
doute leur géne initiale a participer a un projet qui les mettait en contact avec des
personnes agées extérieures a l'univers familial. Leur candeur et leur respect pour les
personnes agées, dans la suite du projet, contraste fortement avec les interactions verbales
espicgles du début. Comme pour Djamel, les lettres constituaient quelquefois un
révélateur de la personnalité de ces enfants/adolescents, de leurs doutes, de leuts craintes,
mais aussi de leurs espoirs ou de leur fierté. Dans le registre des craintes, cette observation
nous montre peut-étre quelque chose d’important sur Mokhtar :

Je jette un regard a la dérobée sur la lettre envoyée a Mokhtar par la personne
agée, qui lui a dit ceci: “Mokbtar, Merci pour ta lettre. Je comprends que tu es triste
pour tes trois échecs, mais tn as encore le temps de te rattraper [...] Tu me racontes ta
premiere fois a ['école tout seul...” ».

La fragilité humaine et scolaire d’un éléve peut apparaitre dans ces lettres, comme dans le
cas de Mokhtar et Djamel, a travers ce qu’ils écrivent aux personnes agées avec lesquelles
ils sont en correspondance. Le probleme de I’échec scolaire apparait ici de manicre
prépondérante, et avec une grande sensibilité, la personne agée entreprend de rassurer
Mokhtar sur ce point, en comprenant finement que c’est une question importante qui se
pose pour cet adolescent. Nous verrons par la suite que la question de I’échec sous-tend
effectivement la carricre scolaire de Mokhtar en ce début de secondaire. Un autre aspect
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de ce lien privilégié et de cette finesse de communication et d’interprétation entre le jeune
homme et la personne agée se montre dans la derniére phrase, qui illustre I'importance
qu’a eue la rentrée scolaire pour Mokhtar : mais s’agissait-il de sa « premicre fois » tout seul
a I’école primaire ou de la premicre fois a ’école secondaire, on ne peut laffirmer
(d’autant que Mokhtar a effectué les deux cursus primaire et secondaire dans le méme
¢tablissement, ’ES2). Cette dernic¢re phrase témoigne en tout cas du seuil important
qu’est 'arrivée de maniere autonome a I’école, hors du cocon familial.

Une des séquences ethnographiques les plus intéressantes a été a cet égard 'apothéose du
projet lettres, qui devait mettre en contact direct, pour la premicre fois, les éleves et leurs
correspondants agés. La rencontre avait lieu dans une maison de retraite proche de I’école,
bien que toutes les personnes agées n’étaient pas « institutionnalisées » en maison de
retraite. Un petit événement supplémentaire a pimenté la rencontre, le fait que les caméras
de la télévision soient venues filmer cette rencontre. Ce qui ressortait clairement de la
rencontre, c’est la sollicitude exprimée par les éleves a I’égard des personnes agées. Des
¢leves considérés comme indociles et perturbateurs, comme Djamel, s’y sont montrés
d’une grande tendresse envers leurs correspondants agés. Mais la «star» de cet
événement a été Mokhtar, qui s’est exprimé devant les caméras de la télévision d’une
maniere qui a été jugée tres convaincante. Si toute la classe a ressenti de la fierté a passer a
la télévision, il est certain que Mokhtar a été avantageusement mis en avant dans le
domaine de la fierté. Durant la cérémonie, Philippe Vienne en profite pour repatler un
peu de Mokhtar avec la titulaire :

Selon celle-ci, Mokhtar est une sorte de star de la classe car méne en paralléle des
activités de football professionnel. Si dans la méme classe, Djamel exprime son
engouement pour ce sport, et réve d’en faire un avenir professionnel, tout vient
peut-étre des activités trés « pro » menées par Mokhtar dans ce domaine. Djamel
ferait en effet du sport de rue, pas une activité sportive réguliére, selon sa titulaire.
Mokhtar a été une «star » car il parle bien et posément, et c’est vers lui que
I’équipe télé, qui a déja fait une apparition remarquée a 1’école pour le projet,
s’est dirigée comme interlocuteur. Alors que le volubile Djamel n’arrivait pas a
délier sa langue devant la caméra, Mokhtar a fait une présentation remarquee.

Comme nous le voyons, Mokhtar et Djamel sont souvent comparés 'un a I'autre. Il y a
eu entre eux de la camaraderie, mais aussi de la rivalité, cette derniére se traduisant méme
par une petite bagarre lors d’une sortie scolaire, comme nous I’avons vu avec le portrait de
Djamel. Le lien entre les deux jeunes gens est évoqué avec la titulaire :

- PV« Etestce que Djamel a une influence sur les antres éleves dans la classe 2 »

- La titulaire : « Sur certains... En début d’année, avec Mokhtar. »

- PV:i«Oui?»

- La titulaire : « Maintenant jai l'impression que cela va mieux. |'ai impression
que... lls étaient assis vraiment, a une place tres proche. La, ils sont plus
distancés. »

- PV:..

- La titulaire : « I/ se retonrnait de temps en temps. »

- PV« Comment est-ce que cela peut t embéter dans certaines circonstances 2 »
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La titulaire : « Cela embétait mes collegues, ils me l'ont dit trés clairement, parce
qu’il se retournait sonvent pour parler avec Mokhtar, et du coup il déconcentrait
Mokhtar alors que Mokbtar a beancoup de difficultés. 1 a vraiment besoin d'étre
concentré. C'est un éleve qui est vraiment. .. tres faible. Et qui est vraiment voila. . .
I/ faut vraiment qu’il ait. .. »

PV : « Et donc, Mokbtar, au nivean scolaire, un peu difficile. .. |'ai vu dans sa
lettre. .. en regardant en diagonale que sa correspondante lui avait écrit qu’il avait
trois échecs et qu’il devait pas trop s'en faire parce que cela ponvait changer. .. 1/ a
des échecs, donc en. .. »

La titulaire : « Owz. Beaucoup de faiblesses. Un pere tres compréhensif. Enfin en
tout cas... Toujours. .. Peut-étre qu'on montre une image anx profs aussi... Mais
euh... vraiment la main sur l'épanle. On va taider mon fils. Tres chouette
mais. .. »

PV : « OK. Et est-ce qu'ils y arrivent scolairement les parents ¢'Y a un suivi an
niveau des parents ¢ »

La titulaire : « Pas toujours... Y a souvent les promesses, et puis il y a les réalités
de vie qui font que. .. »

PV : « Cest plutit des promesses. »

La titulaire : « oila. »

PV : « C'est plutit une forme d'injonction morale et pas scolaire quoi. .. »

La titulaire : « Ouais. Et puis je lisais aussi dans la lettre de Mokhtar qu’il avait
une petite saur d'un an. Cela, je ne savais pas du tout. Donc voila, je me dis
qu’anssi. .. »

PV : « I/ ne parle pas beancoup de. .. »

La titulaire : « I/ parle trés pen de lui, il est trés timide. 1/ est tres, trés a [écart.
Et souvent, il est sur la défensive, quoi. »

PV :« OK. »

La titulaire : « Comment cela enh : “Non, oui j'ai fait ce qu’il fant”. Toujours un
pen dans le paraitre... Et a la mer. .. »

PV (Pinterrompant) : « Sur ses gardes, un peu. .. »

La titulaire : « On est partis a la mer. En séjonr, enb. 1ls se sont battus. Avec
euh. .. Djamel et Mokhtar. 1ls se sont battus. »

PV : « Les deux se sont battus 2 »

La titulaire : « Owz, donc a un temps libre. .. »

PV 2 « Pour rire 2 Ou bien ils se sont vraiment battus ¢ »

La titulaire : « Cétait... Ils ont dit que c’était pour rire. Djamel mr'a dit que
c’était pour rire. | 'ai senti que pour Mokbtar ¢ 'était pas drile. Et donc eunb. .. Mes
collegues me les ont renvoyés. Du coup on a discuté. 1ls m'ont dit que c¢’était pour
une fille... Une fille qui était a la mer. 1ls étaient tous les denx amonrenx delle. . .
Enfin un truc... Comme cela eub... (rires) Et puis, je lenr ai demandé de prendre
un temps... Et ils ont chacun écrit un texte. Et puis Mokbtar... Djamel ¢'était
Plus quelgue chose d'authentique on il racontait. Mokbtar c'est “Je le ferai plus. ..
Je vous assure...” Enfin, beaucoup plus... »

PV 1 « 1/ est sur ses gardes, enfin, an nivean scolaire. 1/ se dit eub... “qu’est-ce
qu’il pourrait arriver” 2 »

La titulaire : « Oui : “Je dois montrer cette image-la”. Du coup il va pas dire
quand il comprend pas, Mokhtar. Et cela c'est... »
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- PV:«OK...»

- La titulaire : « La, i/ anrait pas levé la main pour la lettre. Jamais une seule fois,
hein. »

- PV« Jai vu son écriture : elle est pas manvaise. ['ai pas vu la qualité de son
frangais mais. .. Iécriture en tout cas il a gardé quelque chose enb. .. de correct du
primaire, en tout cas. »

- La titulaire : « Owais. Et cette fois-ci sa lettre était mieux que les autres fois.
Beancoup moins d'erreurs et done. .. voila... »

L’entretien est réalisé a la fin de I'année 2009. Il ne s’agit a ce moment-la que dun
«bilan » provisoire sur les difficultés de Mokhtar. Ces derniéres apparaissent
essentiellement scolaires, si ce n’est l'incident avec Djamel, la petite bagarre qui est
mentionnée. Mokhtar est présenté comme « vraiment tres faible » et ayant « beaucoup de
difficnltés », « beanconp de faiblesses ». On note la volonté de la titulaire de désamorcer une
partie des problemes d’inattention de Mokhtar en séparant Mokhtar et Djamel, pour
améliorer la concentration du premier, et le fait que d’autres enseignants étaient « ezzbétés »
par cette situation, qui se présentait probablement sous la forme de bavardages
intempestifs. Le fait que Mokhtar tente de masquer ses difficultés scolaires, de les
dissimuler, nous ramene a la problématique du stigmate scolaire (ici le stigmate de
Péchec), problématique qui sera examinée de maniere systématique plus loin dans ce
rapport. En tachant de garder la maitrise des apparences scolaires, de ne pas laisser
transparaitre les difficultés, Mokhtar a souvent lair « sur la défensive », effectivement. 11
reste sur ses gardes, probablement coincé entre ses difficultés a I’école et la tentative
qu’elles ne parviennent pas aux oreilles de ses parents, avec un court-circuitage éventuel
de I'information scolaire a la clé.

L’image du pere apparait d’ailleurs a ce moment-la, quand la titulaire évoque I'apparition
du pere en réunion des parents, et la volonté du papa de Mokhtar de se montrer rassurant
et « compréhensif », notamment a travers le geste touchant de la « main sur épanle » et la
phrase « On va taider mon fils ». Dans son travail de déchiffrement des difficultés
scolaires, émotionnelles et parfois familiales de ses éleves, la titulaire de Mokhtar se
demande quand méme (« 7zais... ») si cette image rassurante n’est pas, d’une certaine
manicre, le miroir aux alonettes que les parents peuvent présenter aux enseignants pour les
rassurer. Enfin, 'incident avec Djamel est intéressant car il montre deux jeunes cogs un
peu plus agés que d’autres éleves de la classe, en pleine zone de turbulences adolescentes,
se mesurer entre eux par la petite bagarre parce qu’ils sont « amourenx » de la méme fille.
Nous avons analysé du coté de Djamel cette manicre qu’il a de présenter comme une
plaisanterie virile (c’était « pour rire ») la bagarre, ce qui est la marque d’un habitus juvénile
viril de garcon des classes populaires, ou les usages brutaux du corps peuvent conférer du
prestige. Mokhtar, par sa réaction, montre a ce moment qu’il n’est pas nécessairement sur
la méme longueur d’ondes a ce moment-la. Pourtant, le jeune homme fera lui-méme
preuve de sa participation a de tels comportements par la suite.
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Le conseil de classe de fin d’année 2009-2010

A la fin de année scolaire 2009-2010, le cas de Mokhtar est évoqué en conseil de classe, a
la fois sous 'angle scolaire et sous 'angle comportemental (absentéisme). Du point de vue
scolaire, c’est ’échec qui 'amene a doubler son année. Les enseignants vont décider de
Porienter en 1¢ S. Un certain flou régne sur sa situation scolaire a ce moment-la car une
des enseignantes pense que Mokhtar « s'est inscrit dans une école de foot ». Son avenir a moyen
terme est soupesé en conseil de classe en lien avec cette itinéraire « football » qu’on
imagine pour lui, et dont nous allons voir plus loin qu’il n’est pourtant pas du tout au gout
du pere de Mokhtar, pas plus qu’il n’est précis et tangible du c6té de Mokhtar lui-méme.
En réalité, cette fameuse piste de ’école sportive est une sorte de chimeére sur laquelle les
enseignants vont néanmoins axer leur projet de réorientation, en précisant que Mokhtar
« devrait passer par la 3TTR » et que «donc il ne peut pas s'inscrire la |a [école de foot] »
maintenant.

Le volet scolaire se conjugue a celui de ’absentéisme, quand les enseignants évoquent le
brossage de Mokhtar et les risques pour sa scolarité : « I/ faut faire attention a son décrochage
scolaire ». La surveillante-éducatrice intervient dans le cadre de ce volet, en précisant que la
discussion avec le papa de Mokhtar ne s’est pas faite sans mal dans ce domaine : « Le papa
a enfin ouvert les yenx: sur ses absences injustifiées. 11 croyait que je le harcelais ». En effet, poursuit-
elle, Mokhtar ne venait pas a I’école les aprés-midi, et il va réaliser seulement en fin
d’année que c’est trop tard pour revenir en arriere. On apprend également a cette réunion
de conseil de classe que Mokhtar s’est a nouveau bagarré, en juin, cette fois avec un éleve
qui était arrivé dans les deux derniers mois de Pannée a I’école, et qui présentait de gros
problemes d’absentéisme et d’insolence (I’éleve sera considéré comme non réinscriptible).
A nouveau, il faut donc considérer que la bagatre est circonstanciée : d’abord Djamel,
I’éleve le plus indocile de la classe, le plus en difficulté sous cet angle aussi, et un des deux
¢leves décrocheurs complets de cette année (avec Gabriella) ; ensuite un autre éleve qui
arrive en derniere minute a P'école et qui présente des problemes assez importants.
Mokhtar ne se bagarre donc, semble-t-il, que dans un contexte assez précis ou des
modeles d’éleves plutét décrocheurs constituent 'adversaire du moment.

Le probleme du « harcélement » soulevé par le pere sera évoqué plus loin grace a 'entretien
effectué¢ par Laurence Noél avec ’éducatrice. Il ne s’agit pas du pere qui se sent harcelé,
mais bien de Mokhtar qui se présente a son pere comme harcelé par ’éducatrice. Ce qui
est probablement en lien avec sa volonté de dissimuler le plus longtemps possibles les
problemes scolaires. Quand au fait que le pere « enfin » ait « ouvert les yeux: », il faut soulever
I’hypothése que cette réaction tardive peut s’expliquer par la grille d’analyse dégagée par
Daniel Thin et Mathias Millet (2005) quand ils évoquent les stratégies d’évitement
menées par les familles face a 'accumulation de difficultés sociales et scolaires qui les
assaillent : chaque coup de téléphone venant de I’école pouvant étre un éventuel coup dur,
alors autant faire le mort... On peut se demander d’ailleurs comment le pere devait réagir
entre les moments de fierté paternelle éventuelle (son fils passe a la télévision de maniere
tres valorisée) et les moments de géne et de honte sur le décrochage et les « mauvais »
comportements, au fil de 'année.
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1 année scolaire 2010-2011

Quand Laurence Noél reprend les observations au début de I'année scolaire 2010-2011,
Mokhtar a donc été orienté vers la 1¢r S, En classe, en cette deuxiéme année, Mokhtar est
décrit comme un beau garcon, habillé d’'une maniére qui le met bien en valeur : tout en
noir, avec des baskets noires du type foot, et un pull beige style Burberry. Laurence Noél
note que le jeune homme semble avoir son petit succes sur les filles de sa classe. Une
petite interaction espicgle traduit en effet son « potentiel » de séduction :

Lisa, lorsque j’entre dans la classe, taquine Mokhtar et le pousse vers moi. Elle
doit &tre au courant que nous nous entretiendrons pendant la récré.

Ce genre de taquinerie entre filles et garcons est typique — pratiquement la méme scéne
jouée — de la sociabilité juvénile que Philippe Vienne [2008] avait pu observer en école
professionnelle mixte il y a une dizaine d’années, avec une population aux caractéristiques
sociales (et aux origines ethniques) assez similaires. Le « code» de l'interaction laisse
entendre qu’il y a de la sociabilité amoureuse dans Iair, et est destiné a provoquer de
I'embarras chez Mokhtar quand il va faire un entretien en téte-a-téte avec Laurence No€l.
Cette facon espicgle de parler de la sociabilité amoureuse montre que cette thématique
n’est pas anodine pour des éleves qui redoublent leur premicre, et qui ont accumulé
d’autres retards scolaires.

Mokhtar, pour le reste, semble n’avoir guc¢re changé, ni dans ses difficultés scolaires, ni
dans ses emportements éventuels ni dans sa passion pour le foot. Sous I'angle scolaire,
tout d’abord, les difficultés scolaires de Mokhtar transparaissent dans cette observation
en classe :

Mokhtar demande la signification du mot « décu ». L’enseignante rappelle qu’elle
n’est pas le dictionnaire ambulant.

Dans cette classe qui rassemble deux éleves doubleurs de I'ancienne premicre année
commune qui avait été observée, 'enseignante dira que pour Mokhtar et Andrzej, « ce n'est
pas simple. .. ». Laurence Noél remarque également que « Lisa et Mokbtar sont complices. Ca les
fait rire, presque toujonrs, quand la prof s'énerve, et ils ne relisent pas ».

Le point de vue de ['éducatrice
Sous l'angle du comportement, ensuite, ’éducatrice fait remarquer que Mokhtar a eu un
comportement violent le jour méme. Et sous I'angle ludique, que tout son univers est

centré sur le football :

- Léducatrice : « Cest un garcon qui est fana du foot : le foot, le foot, le foot, y'a
que ¢a qui l'intéresse, ['école ne l'intéresse mais alors pas du tout. »

C’est un constat brutal sur Péquilibre défaussé entre la scolarité et la passion pour le foot,
mais il correspond a certains éléments glanés par Laurence Noél lors des trois entretiens
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avec Mokhtar, ou 'on voit ce manque d’intérét pour le registre scolaire, surtout apres
le redoublement. I.’éducatrice expliquera encore, de maniere précise, les difficultés qu’elle
a eues avec le papa année passée et qui avaient été évoquées brievement au conseil de
classe :

- Léducatrice : Un peu rebelle... 1. année passée il a brossé denx fois en

m'inventant une bistoire et en inventant une bistoire a son pere, en disant que je le
harcelais, le pére est venu cheg mot. |'ai dit : “V otre fils, Monsienr, il a été absent,
est-ce que vous comprenez 7. “Oui mais vous harcelez mon fils I”. Mais je dis :
“Oui Monsienr, votre fils a été absent denx fois, tout un apres-midi, il brosse. ..
Est-ce que vous saveg o1l il se trouve votre fils 2”. Et la son pere il a enfin réalisé en
fait que son fils brossait les cours. Et donc Mokhtar pour que son pére ne ['enguenle
pas a inventé [histoire et voila. Et apres son pere : “Madame A., 5'il vous plait
inscrivez mon fils a ['école des devoirs, aidez-le, il fant qu’il réussisse son année” ».
Jai dit : “Bcoutez, depuis le début de 'année il vous tient par le bout du nez — ¢a,
c'est dans ma téte que je me dis | — et vous veneg chex moi 2! C'est un peu tard
d aillenrs la preuwve : 17¢ ...

Aux difficultés comportementales avec les camarades d’école (bagarres) se conjugue donc
le constat de la rébellion, a travers les « bistoires » que raconte Mokhtar pour embrouiller,
pour reprendre un terme a la culture de rues, a la fois I’école et son pere, en inventant une
histoire de harcelement de maniére a couvrir son brossage?’. Le fait que le pere soit
« venu » vers 'éducatrice montre que le subterfuge de Mokhtar a fonctionné. Avec un brin
de ressentiment contre cette accusation (« ez vous venez, chez moi 2/ »), Péducatrice entreprend
alors avec succes de faire prendre conscience au pere du subterfuge autant que des limites
de son autorité parentale (« / bout du nez »), en lui faisant visiblement la morale sur ce plan.

La morale de cette histoire est en effet selon ’éducatrice que les pofs cassés de ce manque
d’implication paternelle dans le cadrage de Mokhtar sont le redoublement de ce dernier en
16 S (« d'aillenrs la prenve »). La supplique du pére (« aidez-le ») peut étre autant le signe de
I'abdication convenue, de circonstance, face a l'autorité scolaire, que d’un total désarroi
face aux embtches du pilotage de la scolarité, un désarroi exprimé par exemple, on s’en
souvient, par le pere de Djamel sous la forme classique du « o7 ne sait plus quoi faire avec. .. ».

Si comme nous avons pu le voir la passion pour le foot de Mokhtar se conjugue toujours
avec des difficultés scolaires et quelquefois comportementales, cela n’est pas sans impact
sur la maniere dont ses enseignants essaient de le piloter en vue des orientations a
moyen terme que sa carricre scolaire va traverser. Sa trajectoire scolaire future est a
présent congue par une des enseignantes observées en classe comme un itinéraire vers le
qualifiant, ce qui n’était pas aussi clairement exprimé 'année précédente :

La prof explique a Mokhtar qu’il doit réussir sa 1S et en deuxiéme. Pour aller en
qualifiant. Elle lui montre la liste des écoles possibles. Elle lui dit : “On bouge
pour toi, on essaie de trouver des pistes”. Elle lui dit qu’il pourrait devenir prof
de gym ou de foot.

%" Malgré cela, il nous dira dans le troisiéme entretien avec Laurence Noél qu’il s’entend « trrrrés trrrrés bien »
avec son éducatrice.
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Le secteur des activités sportives dans 'enseignement de la Communauté francaise a fait
I'objet d’un petit vade-mecum bien pratique fait par un centre PMS libre28. Il y est signalé
que les secteurs d’activité scolaires en ce domaine sont tres différents les uns des autres,
mais qu’ils portent parfois des intitulés génériques trompeurs comme « bumanités sportives ».
En réalité les diverses filieres sportives sont a cheval sur le général et le qualifiant, et vont
de formations d’enseignement général dites « de #rés haut nivean » pour sportifs triés sur le
volet, a une option «animateur» en technique de qualification. Une partie des
¢tablissements mentionnés dans ce vade-mecum (qui n’est plus actualisé depuis 2000,
cependant) se trouve en effet non loin du domicile de Mokhtar. Mais pour deux de ces
¢tablissements, situés dans sa commune, notamment en lien avec une activité sportive
« football », il s’agit d’une option d’enseignement général, et 'on comprend a écouter son
enseignante que Mokhtar sera plutot orienté vers le qualifiant.

La méme raison (enseignement général) prévaut pour le domaine des « facilités sportives »
aménagées par certaines ¢coles en liaison avec le privé (clubs sportifs, entraineurs),
notamment dans le domaine du football. Reste alors la possibilité du zechnique de transition
assurée par un institut situé dans une relative proximité avec le domicile de Mokhtar. En
effet, en ce qui concerne le technique de qualification, le lien avec le « football » — ou une
orientation qui conduit vers la profession enseignante — est moins explicite, et les deux
¢coles envisageables sont situées plus loin du domicile, sans compter d’éventuels
problemes de réputation des écoles en question.

Comme nous allons le voir plus loin, cette anticipation par certains enseignants de la
carriere scolaire future de Mokhtar est en plein désaccord avec 'opinion du péere de ce
dernier, pour qui il est question de chercher a orienter son fils vers le professionnel. Cect a
probablement pour conséquence le fait que Mokhtar est coincé entre deux feux, celui de
des conseils d’orientation de ses enseignants et celui de 'opinion de son pere sur une
« mauvaise » réorientation.

1 e conseil de classe de décernbre 2010

Comme nous allons le voir grace aux trois entretiens individuels avec Mokhtar, ce dernier
a mis en plage une stratégie d’inertie sur sa premicre S, stratégie qu’il justifie par le fait
qu’il passera automatiquement en deuxieme année commune. A quoi bon travailler, se
demande le jeune homme? Cette stratégie et tout un volet comportemental et
d’acceptabilité morale marquent les discussions du conseil de classe de décembre 2010 :

Echecs en francais, néerlandais, maths, religion, sciences. L’éléve le plus
immature. Un petit bébé mal élevé. Impoli avec des gens dans le train au retour
du voyage. Il ne fait rien, il se moque du monde et il est désagréable. Il dit que
“c’est facile”. Document recu du PMS. Son papa ne veut pas qu’il aille... C’est le
plus jeune. Il aurait pu étre un 1S “comme dans le temps”. Pas de contrat non.
Mais pour la titulaire il devrait obligatoirement aller a I’école des devoirs.

%8 http://www.lepms.be/EducphysigSport.pdf
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La conjugaison des trois dimensions de la carriére scolaire présentées par Howard
Becker est ici emblématique quand elle prend la forme du décrochage : difficultés
scolaires dans cinq cours et stratégie d’inertie (« #/ ne fait rien »/ « cest facile »), difficultés
comportementales (« izpoli »/ « désagréable »/ « se moque du monde »), et un florilege de
considérations morales (« zmmature »/ « bébé »/ « mal élevé »). C’est donc un bilan global
négatif que Mokhtar suscite, un tel bilan risquant de lui couter bien plus que ce qu’il avait
anticipé, a cause de la réputation engrangée, quand il passera en deuxieme année.

Le conseil de classe de fin d’année 2010-2011

En raison de son age — il a quinze ans (presque seize) au moment du conseil de classe,
Mokhtar fait 'objet d’un passage automatique en deuxieme année commune?’. Des cing
échecs qu’il avait en décembre, il en reste quatre en fin d’année, dont une mati¢re qui
n’était pas en échec en décembre (étude du milieu, francais, langues, religion), tandis que
deux matiéres (maths/sciences) ne sont plus en échec. Mokhtar passe ainsi avec une
moyenne non pondérée de 50,2 % pour une moyenne pondérée de 48,91 %. La stratégie
d’inertie est bien comprise de son ancienne éducatrice, et suscite la désapprobation de la
titulaire de la classe. Lors de cette discussion, on apprend par I'éducatrice que Mokhtar lui
aurait parlé de son souhait d’intégrer I'Institut Jean Houzeau (IJH, nom anonymisé), une
école qui assure notamment une filicre de technique de transition dans le domaine sportif
de prédilection de Mokhtar, le foot :

- La titulaire : « I/ ne comprend pas l'intérét de réussir son premier degre. »

- L’éducatrice : « I/ manque de motivation. Son pére lui a enlevé le foot. 1/ réve
daller a Jean Houzean. Si son pére ne lui donne pas. .. 1/ se confie a moi, oui. Le
Sait qu’il aille en 2C obligé, c'est une cata. Moi j'en avais parlé a son pere au
milien de lannée. Je verrai bien an mois de septembre mais je devrai laisser le
flambeau a [nom de I'éducatenr responsable des 2¢7]. Si Mokbtar ne fait pas la
demande, je ne pourrai rien faire. »

La discussion est tres intéressante. Si la titulaire reproche a Mokhtar un manque de
discernement, on pourrait dire que ce dernier a parfaitement compris que le passage
automatique en deuxieme commune lui donne 'occasion de ne plus rien faire en 1¢ S. Ce
passage automatique est une « cafa » aux yeux de I’éducatrice, qui verrait d’un bon ceil
Iinscription a 'IJH, et qui avait entrepris un travail de persuasion du pére de Mokhtar en
ce sens. Le fait que le pere de Mokhtar lui ait « entevé » le foot est examiné plus loin dans
ce portrait, ou nous verrons qu’un certain bras de fer entre I’école et le pere, ou entre
Mokhtar et son pere, se manifeste sur la passion du football et les options scolaires
sportives. Du coté de I’école, comme nous le verrons, la passion pour ce sport n’est pas
jugée anormale, et est méme valorisée (parfois a titre d’anticipation raisonnable de 'avenir
scolaire de Mokhtar), notamment dans ce dernier extrait tiré du conseil de classe, ou
I’éducateur en charge des éleves de deuxieme année dresse un portrait comportemental et

moral de Mokhtar :

% Les décisions de I'issue des 1S dépendent principalement et le plus souvent du critére de I’age au 31 décembre
de la fin de I’année civile.
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- Léducateur : « Ce petit, cest pas vraiment un voyou mais il aime bien déconner.
17y a an moins eu une bagarre. 1/ est assez provocatenr. C'est un trés bon_joueur de
foot. »

Le premier entretien avec Mokhtar
TLaurence Noél nous éclaire sur le contexte des entretiens menés avec Mokhtar :

Apres que je me sois présentée dans sa classe et mes fréquents passages aux
abords de I’école, je rencontre souvent Mokhtar dans I’établissement ou dans la
rue. Je réalise en tout, trois courts entretiens avec lui. Les deux premiers auront
lieu a ’école, I'un dans sa classe pendant la récré, et 'autre dans le bureau d’'un
éducateur. Le dernier entretien se déroulera chez lui, dans le salon de
I'appartement ou il vit, dans une commune populaire de la Région de Bruxelles-
Capitale, et juste apres m’étre entretenue avec son pere. Le premier entretien a lieu
alors qu’il a quatorze ans. C’est un jeune homme ¢élancé au regard vif et qui
grandit vite. Mokhtar a les cheveux courts qu’il coiffe parfois avec du gel, et un
sourire communicatif.

Je n’ai plus le nivean de travail. ..

Selon Mokhtar, s’il a doublé P'année précédente, c’est d’abord a cause d’absences a
répétition (évoquées plus haut en conseil de classe) et ensuite parce qu’il était en échec
dans au moins cinqg matieres. De manicre générale, Mokhtar impute son échec en
premicre année au manque de travail :

- Mokhtar : « C'est le manque de travail. (...) Mais je sais pas vraiment. Parce que
J avais raté au moins cing matieres je crois. »

- LN : « Genre quoi ? »

- Mokbtar : « Frangais, EDM, sciences. .. »

- LN : « Etude du milien. ... sciences, onais. .. »

- Mokbtar : « Et... maths. »

- LN : « Math, ouais, OK, donc tu sais les matieres que tas ratées. Et comment tas
appris ¢a 2 A la fin de Pannée les profs tont dit on... ? »

- Mokbtar : « Je le savais ».

- LN : « Tu le savais, les profs t'avaient prévenu en fait ¢ Non ¢ »

- Mokbtar : « Je le savais moi-méme, j'ai vu qu'd partir d’'un certain moment, je...
n'ai plus le nivean de travail. Je le savais moi-méme, j'ai vu gqu’a partir d'un certain
moment, je n'ai plus le nivean de travail ».

Il est possible que le « manque de travail » évoqué de maniere plus idiosyncrasique par
Mokhtar comme un « #ivean de travai/ » soit de sa part une manicre de réinterpréter sa
situation scolaire, celle de difficultés fondamentales face au travail scolaire. Si, comme
nous allons le voir plus loin, sa famille essaie a tout prix de la garder sur un itinéraire
d’enseignement général pour éviter I'enseignement professionnel, Mokhtar, pris entre
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cette injonction familiale a la réussite dans le général et ses difficultés scolaires (comme
également sa tendance au moindre effort, évoquée plus loin), est en quelque sorte obligé
de réinterpréter son échec de 'année passée comme un manque de travail et non comme
un manque de niveau. Les deux vocables s’entrecroisent alors dans des phrases hybrides
ou le niveau et le travail s’entremélent bizarrement.

Dans sa franchise envers Laurence Noél, avec qui il a sympathisé, Mokhtar se place
parfois dans des contradictions bien soulevées par entretien. Ia logique de la franchise
combinée a des contradictions peut étre en lien avec le stigmate de I’échec et la volonté de
dissimuler ses difficultés scolaires, de garder le controle sur les apparences. Les moments
ou l'on peut baisser la garde — la franchise — avec une personne empathique avec qui il
peut parler de ses loisirs et de la part considérable qu’ils prennent par rapport a sa
scolarité, alternent ainsi avec d’autres moments ou la volonté de donner bonne
impression scolaire domine, avec des contradictions a la clé.

Parce que je préfere jouer. . .

Si Mokhtar veut obéir a I'injonction familiale de rester dans le général, il devra fournir un
travail scolaire en conséquence. Sa volonté de s’y remettre (donner bonne impression
scolaire) est exprimée a plusieurs reprises dans les entretiens, méme si elle est comme on
le verra différée (Mokhtar veut s’y remettre, wais ['année prochaine seulement, pas a ce stade,
en 1¢r §). Mais une contradiction intervient dans le fait que Mokhtar assume volontiers
dans son premier entretien, avec franchise (baisser la garde), le fait de préférer « jouer »
plutot que de faire ses devoirs. Ainsi lorsque Laurence No€l lui demande 71l travaille a la
maison :

- LN : « D’accord, et pourguoi tu avais plus le nivean tu crois ¢ Est-ce que tu travailles a la
maison ¢ Je m’en fous hein, moi, je suis pas prof, et je vais pas le dire au prof, donc tu me dis. .. »

- Mokhtar : « A Ja maison, franchement non. »

- LN : « Non. Pourguoi 2 »

- Mokhtar : « Parce gue je préfere joner. »

- LN : (rires) « E# tu jones a quoi 2 »

- Mokhtar : « A [école je travaille sériensement mais je joue par exemple. .. »

- LN : « Mais oui j'ai vu, t'as l'air concentré, on dirait que tu essaies de savoir les réponses et tout.
Mais en debors done tu ne travailles jamats ¢ »

- Mokhtar : « A si je travaille guand méme. »

- LN : « Quand méme. Donc quand il faut faire les devoirs, tu... »

- Mokhtar : « Je les fais oui, je les fais tout le temps. »

- LN : « E? par exemple ce gu’elle t'a dit la (le professenr de francais), avec tout le champ lexical
et tout ¢a, par exemple, tu vas le faire 2 Elle t'a dit : “Soit ce soir et tu me le rends pour demain,
soit pour lundi”. Tu vas le faire quand 2 »

- Mokhtar : « Pour demain. »

- LN : « Pour demain, donc la, tu vas finir tes cours a quelle heure 2 »

- Mokhtar : « Aujourd’hui ¢ Trois heures et demie. »

- LN : « Et guand est-ce que tu vas faire ¢a, pendant I'benre d’étude maintenant, on tu vas faire
¢a apres ? Quand est-ce que tu vas le faire pendant la journée 2 »

153



- Mokhtar : « Je vais rentrer, je vais manger, puis je vais vite le faire. Je fais puis. .. comme ¢a, je
suis tranquille. »

Mokhtar essaie comme nous pouvons le voir de contréler les impressions qu’il donne a
Pextérieur. S’il déclare avec franchise préférer jouer plutot que de travailler ses devoirs, et
ne pas travailler (« franchement non ») a la maison, il rectifie immédiatement le tir en disant
qu’il fait ses devoirs, ce qui correspond bien a ce que décrivait son enseignante titulaire de
premicre année. Il s’agit en Poccurrence de ne pas apparaitre a Pextérieur (pour un
interlocuteur extérieur, et par exemple un enseignant) comme étant en faute, en défaut de
scolarité. Le fait qu’il nous dise travailler « sériensement » a école est en phase avec ce
controle des apparences. Ce travail consiste en partie a avoir « /air » sérieux et « concentré »,
pour reprendre ce que dit Laurence Noél dans I'entretien, méme s’il peut y avoir décalage
entre la performance réalisée et 'apparence prise.

Ce que Mokhtar raconte néanmoins sur son « #ravai/ » tient tout entier dans un adverbe :
«pite ». Sl fait « vite » ses devoirs en rentrant, il aura plus de temps pour jouer. Une
problématique essentielle va donc étre celle de la régulation du temps pour les jeux et du
temps pour le travail, la diminution du temps pour le jeu ou au moins des types d’activités
ludique transparaissant dans le dernier entretien avec Mokhtar, en liaison probable avec la
régulation paternelle en matiere d’autorité.

Une fois les devoirs terminés, nous dit Mokhtar, la part consacrée aux activités ludiques
peut commencer :

- LN : «E? gu'est ce que tu fais da la maison, quand tu dis : “Je fais mes devoirs
apres je suis tranquille”, qu ‘est-ce que tu fais alors ¢ »

- Mokhtar : « Je vais sur l'ordi ou je joue ou j'aide ma mere parfois ».

- LN : « Et tu jones a des jenx sur ordi ¢ Quels jenx: genre ¢ Warcraft et des trucs
comme ¢a ¢ »

- Mokhtar : « Non, non. C'est trop... Clest, j'trouve que c’est trop le futur comme
¢a, j aime pas. »

- LN« Trop futur 2 »

- Mokhtar : « Ouais, des pouvoirs et tout. »

- LN : « Et gu'est-ce que tu préferes alors comme jenx ¢ »

- Mokhtar : « Jeux... jeux d'aventure. Foot et mystére et des jenx de nystere. »

- LN : « OK foot et des jenx de mystere, mais ¢a anssi ¢'est un peu science-fiction ¢ »

- Mokhtar : « Non mais aventure fant chercher enh, quand on est blogué il faut. .. »

- LN : « Tu peusc me dire le nom d’un jeu 2 »

- Mokhtar : « Y'a Tomb Raider ».

On notera que le football comme passion revient jusque dans les jeux électroniques.
Des jeux vidéos que Mokhtar trouve dans des magasins d’occasion du quartier ou dans
des magasins « Cash Converters ». Mokhtar dispose également d’une console Wii (Nintendo)
d’occasion. Mais la grande passion de Mokhtar, c’est bel et bien le foot, évoqué
spontanément des le premier entretien :

- LN : « Et est-ce que tes toujours cheg toi ou... 2 »
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- Mokhtar : « Je sors jouer au foot. »

Le théeme, tellement bien associé a Mokhtar et a ses centres d’intérét, provoque méme le
rire partagé avec lintervieweuse dans le second entretien, tellement il suscite 'évidence
comme loisir central :

- LN : « OK ¢t euh, comment ¢a se passe a la maison, tes fréres sont toujours la, rien
n'a changé, les parents 2 »

- Mokhtar : « Pas grand chose, je travaille, quand je termine mes loisirs. »

- LN :«Foot ?»

- Mokhtar : ... (oui silencieux, éclats de rire)

Un endroit pour les poubelles. . .

Nous avons vu plus haut que les difficultés scolaires de Mokhtar amenaient certains de
ses enseignants, 'année passée et cette année scolaire-ci, a essayer de le rediriger vers une
¢cole ou son « potentiel » sportif pourrait étre exploité. Quand elle est considérée lors de
la deuxieme année scolaire, cette redirection implique visiblement une bifurcation
importante, celle du passage vers le technique de transition ou le qualifiant. Ce « projet »
enseignant se présente comme étant en phase avec la passion pour le foot de Mokhtar,
mais il va rencontrer le mécontentement du pere de ce dernier, trés clairement exprimé
lors de son entretien, dans la mesure ou le pere comprend cela comme une orientation
vers Ienseignement professionnel. Il est probable que ce mécontentement, ce désaccord
majeur, qui doit précéder les trois entretiens de Laurence No€l avec Mokhtar d’un certain
temps, se soit traduit par un changement de discours chez ce dernier, quand il s’adapte
aux veeux de son pere pour rejeter le « projet» en question. Ainsi, deés le premier
entretien :

- LN «Bon, je vais te laisser aller a la récré. Mais juste, qu'est ce que tu
imagines. .. Tu veux réussir la, ton année ? »

- Mokhtar : « Oui. »

- LN : « Et tu le vois comment, apres ¢ Qun’est-ce que t'as envie de faire 2 »

- Mokhtar : « Je veuxc passer en 2, en 2, j'ai pas envie d'étre en professionnel ni en
technique ».

- LN : « Pourguoi ? »

- Mokhtar : « C'est un pen un endroit, j'aime pas dire ¢a mais ¢'est un peu un
endroit pour les ponbelles comme ¢a. »

- LN :«.Ah OK ».

- Mokhtar : « La-bas tu rates ta vie un pen. Moi je trouve eub, “professionnel” tu te
Sous en l'air ».

- LN:«OK »

- Mokhtar : « Pas beanconp d'intérét ».

- LN : « Tés freres, ils ont fait professionnel ou général ¢ »

- Mokhtar : « Y'a un frere out, qui a fait le professionnel. »

- LN : « Est-ce que tu crois que l'exemple de ton frére ¢a influence 2 »
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- Mokhtar : « Oui, out, tous mes fréres et saurs ils me disent “Ne vas pas en
professionnel ni en technique, reste en général”. Tous... »

- LN : «Ab, tout le monde te dit ¢a quoi... Tes parents anssi ou quoi 2 »

- Mokhtar : « Mais moi aussi je me disais dans ma téte a moi avant qu’ils me
disent. .. Dans ma téte je voulats continuer en général ».

- LN :«OK, et gu'est ce qui se dit ici a ['école 2 Les gens et tout, ils venlent rester en
professionnel on en général 2 »

- Mokhtar : « Y'en a beancoup qui veulent aller en général, tout le monde. .. »

- IN:«Ah OK... »

- Mokhtar : « Professionnel tout le monde, eub... pas travailler. »

- LN : « Tout le monde a capté qu'en fait enb. .. »

- Mokhtar : « Oui et voila. .. »

- LN : « Et tout le monde dit “c’est la poubelle” 2 »

- Mokhtar : « Non. »

- LN : « OK Ef donc tu veux rester en général et rester ici tout le temps ¢ Ou tu
voudrais changer d'école ¢ »

- Mokhtar : « Ca je sais pas encore. »

Comme « fout le monde » dans son école, a ce qu’il nous dit, Mokhtar veut passer en
deuxi¢me afin de rester dans la filiere générale, en refusant tout particulicrement I'idée de
Porientation vers le professionnel ou méme vers le technique. Il ’évoque avec horreur en
utilisant un terme lourd d’implications dans toute sa symbolique : le professionnel c’est
un peu « les poubelles ». Ce discours, et ce choix de rester dans le général quil présente
comme étant de son propre chef (« #0i aussi... avant qu'ils me disent »), est manifestement
sous influence familiale, puisque tous les membres de la fratrie, y compris le frere qui a eu
une scolarité professionnelle, dissuadent Mokhtar de se retrouver dans cette filicre.

En arriere-plan familial, il y a donc visiblement la hantise de la relégation, des risques de
relégation a la fois scolaire et sociale (« #u rates ta vie un peu »/ « tu te fous en l'air ») que
représente 'orientation vers le professionnel dans les quartiers populaires de Bruxelles, en
particulier pour des descendants d’immigrés (devant faire face au stigmate ethnique). Le
fait que Mokhtar étende de manicre assez ambigué cette hantise du professionnel aux
éleves de sa propre école (« beancoup »/ « tout le monde ») montre bien que la peur de
déchoir scolairement et socialement, qui est une peur a assise morale (une filiere pour
ceux qui ne veulent « pas travailler » a ’école), est une dimension forte des anticipations
familiales en mati¢re de trajectoire scolaire dans I’espace bruxellois.

Le deuxiéme entretien avec Mokhtar

Quelques semaines apres le premier entretien de Laurence Noél avec Mokhtar, le
deuxiéme entretien, plus bref, peut avoir lieu :

Sa classe est en salle d’étude. A mon entrée, I’éducateur demande que tout le monde
se leve. Je lui explique et il me donne volontiers sa clé pour ne pas devoir réaliser
I’entretien dans le couloir. Les ¢éleves de la classe rient parce qu’ils essaient de
deviner qui devra y passer. Ce jour-la, la titulaire s’est directement adressée a lui

%0 Sur le stigmate ethnique, voir Vienne 2008.
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concernant son avenir et la possibilité pour lui, de changer d’école pour s’adonner a
sa passion : le foot. C’est une des raisons qui me pousse a le revoir. Mokhtar
m’apprend que déja, I’an dernier en premiére commune, son autre titulaire lui avait
parlé de cette possibilite.

Ils parlent sur moi. ..

Le jeune homme va approfondir a nouveau cette question du « projet» en matiere de
bifurcation vers une école a orientation sportive :

- LN : « Deuxieme petit entretien... Je vonlais te demander comment ¢a se fait
qu’anjourd hui, votre titulaire t'a parlé de possibilité d’aller dans une antre école 2 »

- Mokhtar : « C'est une possibilité pour aller a l'école de foot. »

- LN : «Tu as demandé ? »

- Mokhtar : « Non, l'année passée ils avaient déja parlé de ca avec ma prof de
frangais. »

- LN : «Tu as demandé ¢ »

Mokhtar : « Non, c'est elle, parce qu'elle voyait gue jétais distrait dans le travail

et je pensais qu’au _foot, donc elle n’a dit si il y a des possibilités d’aller a [école de

foot. Puis de la elle avait plus parlé. Et la Madame elle avait dit comment j'étais et

tout, elle a dit : “Oui il pense qu'au foot, il serait mienx dans ce sport, s’il pent

arriver an foot, il doit penser mieux de travail, un but pour accéder”. Et maintenant

c'est pourquoi elle me demande, elle me dit : “Tu dois quand méme réussir ta

denxiéme, pour aller en trois...” Ma premiére et ma deuxieme. .. »

Le terme « éeole de foot » revient de manicre exactement similaire a ce qui avait été dit en
conseil de classe 'année passée. Mokhtar se ’est donc approprié comme tel, méme s’il est
extrémement imprécis, exposé comme tel. Selon le jeune homme, il n’émanerait donc
pas de lui mais bien d’une des enseignhantes de premicre année qui y voit un projet
d’études plus en phase avec la passion pour le foot de Mokhtar, mais peut-étre aussi
calqué sur les difficultés scolaires (« jétais distrait dans le travail »). Ce dernier comprend qu’il
doit obligatoirement terminer le cycle du premier degré pour pouvoir aller dans cette
école :

- LN :«Donc ta 15 et ta denxiéme commune. »

- Mokhtar : « Oui il fallait que jaie ma premiere commune et ma denxiéme. Fant
que je passe du denxiéme degré ».

- LN : « Du premier degre. .. »

- Mokhtar : « Du premier degré pour aller an deusciénme degré. »

- LN : « Et/a tu irais dans quelle autre école 2 'I"as recu une liste anjonrd’hui. .. »

- Mokhtar : « Oui. »

- LN : « Tu connais ces écoles ¢ »

- Mokhtar : « ['en connais gu’une. »

- LN : « Qui est pres de chez toi dans ta commune 2 »

- Mokhtar : « Non y'en a trois dans ma commune. »

- LN : « T"en connais qu’une qui est on 2 »

157



- Mokhtar : « A [nom d’une des principales places et station de métro de
la commune] »

- LN : « OK, ¢t t'aurais envie d’aller la ? »

- Mokhtar : « Pas tellement. »

- LN : « Pourgnoi 2 »

- Mokhtar : « Parce gu'il y a... ls aiment pas les... écoles et des mésaventures la-
bas parce que je connais beancoup de personnes et j'ai pas envie de. .. »

- LN : «Tu connais trop de monde du quartier oun tu préferes aller dans une école
Dplus loin o011 y’a moins de monde alors ¢ »

- Mokhtar : « Owui. »

- LN : « Pourgnoi 2 »

- Mokhtar : « Parce que ¢a attire des problemes. 1ls parlent sur moi. Des jalonx
quoi. »

- LN : « Des jaloux ou bien ils connaissent trop de choses de ta vie 2 »

- Mokhtar : « Oui y'a de ¢a. »

- LN : « Et gu'est-ce que ¢a te fait alors de changer d'école, siirement ¢ »

- Mokhtar : « 8 je fais une école comme celle-ci, j anrais pas voulu. Comme ¢’est une
école de foot, tout le monde la-bas veut devenir footballenr, done ils ont tous le truc en
commnn. »

- LN : « Et toi tu veux devenir footballenr ou prof de foot 2 »

- Mokhtar : « Footballeur. »

- LN : « Footballeur ! Carrément, pas prof de foot... C'est marrant parce que la
prof tout a Lheure elle t'a dit : “ponr devenir prof de foot”, ¢a pourrait devenir un
débouché et toi tu me dis : “Ha non, non, non, moi je veux: devenir footballenr”. »

- Mokhtar : « Eub, c’est soit prof ou footballenr bein. .. »

- LN : « Ca peut étre les deux: en fait 2 »

- Mokhtar : ... (oui silencieux).

Ce dialogue est important car il met le doigt sur le nceud du probleme : Mokhtar n’a
qu’'une idée encore trés imprécise de son avenir. Il peut construire une réverie a long
terme sur le « projet » de bifurcation que 'on confectionne pour lui, en parlant du métier
de footballeur professionnel, et il est méme possible qu’il intégre a ce scénario celui plus
scolaire du «prof de foot ». Mais 'ensemble du projet, a travers les choix d’écoles de
proximité (par rapport au domicile) qu’on lui propose, met en jeu un autre probleme, celui
de la réputation. Il s’agit méme d’un double probléme de réputation. D’abord il y a la
réputation de Iécole secondaire de quartier populaire, qui dans I'esprit de Mokhtar, est
une mauvaise réputation : ’école en question est une école ou les éleves « aiment pas les écoles ».
On en revient ainsi a ce qui a été dit plus haut sur sa vision (et la vision familiale) des
¢coles professionnelles. Si c’est pour aller dans une telle école, Mokhtar renoncerait au
projet de changement (« j'aurais pas voulu »).

Ensuite, il y a la réputation personnelle qui est en jeu. Les jeunes gens du quartier qui
« parlent sur moi », nous dit Mokhtar, représentent, bien que le probleme soit évoqué de
maniere assez cryptique, le probleme des enjeux de réputation dans la culture de rue.
Parler sur gquelgu’un, c’est faire jouer le registre de la mauvaise réputation via des rumeurs et
des cancans dévalorisants. Il est possible que Mokhtar, en nous parlant des « jaloux » du
quartier, dessine un probleme un peu territorial ou il se dissocie des enfants du quartier en
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allant se scolariser a une certaine distance dans une autre commune bruxelloise. Les deux
problemes de la réputation des écoles de quartier et des enjeux de réputation personnelle
se conjuguent en tout cas pour dissuader Mokhtar, et comme on le verra par la suite, sa
famille, de suivre le conseil de changement d’école.

Laurence Noél prépare ensuite le terrain pour une rencontre avec les parents de Mokhtar :

Ce deuxiéme entretien est trés court et j’en profite pour baliser et lui répéter, encore,
que je vais téléphoner puis me rendre chez lui. Je le questionne alors quant a la
maniére qu’il aura d’expliquer ce coup de fil : « - Alors, comment tu vas dire a tes
parents que je voudrais les rencontrer juste une fois ? - J'ai dit que, je vais dire que y
a une femme qui venait me consulter en classe, qui regardait comment je travaillais,
et tout ¢a. Et puis je vais dire et puis je vais dire, chaque fois qu’elle vient, elle me
prend le temps de cours ou la récréation - Pas a chaque fois ... - (il sourit) Quand
vous venez ... et je vais demander si elle peut vous rencontrer pour discuter - Et ¢a
peut étre n’importe qui, n’oublie pas, ceux qui veulent pas, font ce qu’ils veulent,
méme les fréres ils peuvent, OK ? - Oui - Ca te va ? - Oui ».

Mokhtar file a toute vitesse et je téléphonerai chez lui plusieurs semaines apres
I’entretien. Son pere décroche et écoute ma présentation de la recherche. Je mets
comme toujours 1’accent sur le fait qu’il ne s’agit pas forcément de Mokhtar en
particulier mais plutét du fait que Mokhtar fait partie d’une classe tirée au sort et
suivie I’an dernier. Puis, j’explique que parmi ces anciens éleves, il fait partie des
éléves que je voudrais suivre pour une recherche qui s’occupe de voir comment se
passe le passage entre les primaires et secondaires. Il n’est pas contraire et nous
fixons un rendez-vous environ un mois a 1’avance. Je le rappelle une semaine a
I’avance pour lui confirmer ce rendez-vous.

L entretien avec le pere de Mokbtar

Laurence Noél nous explique ensuite le cadre de ’entretien :
pliq

Mokhtar dénomme son quartier, comme d’autres ¢léves interviewés, par la station de
métro la plus proche. Il y partage un appartement avec ses parents et deux de ses
fréres. Mokhtar va toujours a 1’école en bus et souvent avec un camarade de classe
(premiére S) qui habite le quartier et qu’il considére comme un de ses meilleurs amis.
Je me rends au domicile de Mokhtar et prends le temps de faire le tour du bloc parce
que je suis a I’avance. J’observe le vendeur du magasin juste en bas de I’appartement
de Mokhtar, qui vend des copies de films bollywoodiens et des jeux électroniques. Je
rentre dans trois boutiques spécialisées en produits africains, je compare
I’achalandage des boucheries du coin avec pour preuve de qualité les certifications
d’origine. Enfin I’heure du rendez-vous pointe. En observant les sonnettes, je
remarque qu’il est possible que la famille de Mokhtar loue deux appartements,
puisque le méme nom revient deux fois sur les sonnettes. Je sonne, j’entends a peine
la réponse mais on m’ouvre. Et je demande a une jeune fille déja croisée deux fois
(entrée et sortie de I’immeuble) si Mokhtar c’est bien par 1a ... Elle me le confirme.
L’immeuble, tres étroit de facade, est assez large et profond, lorsque j’entre, je suis
surprise. Je monte la vieillotte cage d’escalier, et ¢’est Mokhtar qui vient m’ouvrir la
porte et me salue. Il est grave et bien moins souriant qu’a 1’école. J’entre, et le pére
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est la, debout. II sort du salon pour me saluer. Il s’excuse immédiatement parce qu’il
ne peut serrer la main que je lui tends spontanément. Il s’excuse encore et invoque le
respect de la religion. Nous entrons dans une piéece lumineuse, le living-room, décoré
de fausses fleurs, de tissus et de napperons brodés, de cadeaux ramenés du Maghreb
qui sont encore emballés et exposés. La cheminée et les étagéres sont ornées de
plusieurs décorations orientales et religieuses. Nous nous installons sur la banquette
orientale matelassée qui occupe un coin de la piece.

Cet homme de 53 ans parait beaucoup plus jeune que son age, il n’a presque aucune
ride. 1l porte une barbe et un couvre-chef, il est habillé de vétements amples. Il ne
sourit pas mais il m’accueille avec beaucoup de respect. Je demande a Mokhtar, qui
s’est assis directement avec nous, de bien vouloir quitter la piece et fermer la porte,
sous réserve de 1’accord du pére, qui va marquer son accord. J’enchaine
immédiatement I’entretien®.

C'était un pen dur pour moi. ..

Les premicres questions portent sur le parcours scolaire et professionnel du pere de
Mokhtar, qui nous décrit bricvement sa trajectoire :

- Le papa : « (...) je suis venu ici en Belgigue ici en 1970. »

- LN : « Et pourgnoi est-ce que vous venez, en Belgique 2 »

- Le papa: « Jétais encore jeune, javais 12 ans. Je suis venu avec mes parents. ..
qui travaillaient ici. »

- LN : « Et la vous allez; a [école alors a 12 ans. »

- Le papa: « Je vais a l'école jusqu'a 47 et 5-6 primaire et puis, javais donblé
aussi je crois en 6. Ce qu'il y a c’est que. .. ¢'était un peu dur pour moi mais a ce
moment-la jai. .. jai travaille. .. travaillé. »

- LN : « Vous avez commencé a travailler dans qunoi ¢ »

- Le papa : « Dans l'ancien usine qui faisait du papier sable ¢'est-a-dire. .. (il dit un
mot en arabe) da poncer »

- LN : « Combien de temps ? »

- Le papa: « Pas longtemps parce que l'usine elle a été fermée, puis je suis allé
travailler dans une imprimerie et la jusque 1982, et depuis la je suis an chimage. »

- LN : « Depuis combien de temps vous étes an chimage 2 »

- Le papa : « Depuis 1982. »

- LN:«798227»

- Lepapa:«7983...»

Comme nous pouvons le voir, le pere est ouvrier non qualifié au chémage depuis
presque une trentaine d’années, apres une dizaine d’années de travail ouvrier. Sa
formation scolaire s’est arrétée avec les études primaires, probablement effectuées en
intégralité au Maroc. Il a suivi ses parents dans leur parcours migratoire, et apres avoir
connu des difficultés en fin de carri¢re scolaire primaire (« #n peu dur pour moi »), se met
directement a travailler comme ouvrier. Il est probable que c’est vers la mi-adolescence,

®! L e pére s’exprime avec un accent marocain appuyé, et dans un francais imprécis, parfois peu compréhensible,
mais il parle lentement et laisse méme quelquefois de trés longs silences ponctuer I’entretien, comme s’il se
mettait en retrait de la conversation, ou manifestait son incompréhension.
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dans le cadre 1égal de I’époque, qu’il a pu trouver de 'embauche comme ouvrier en
Belgique. Le pere connait donc bien le métier d’ouvrier et les aléas professionnels que
peut connaitre un ouvrier non qualifié (chomage sur pres d’une trentaine d’années). Il est
certain que cet aspect de sa biographie influe sur le pilotage qu’il exerce sur la scolarité de
son fils cadet. Mokhtar est en effet le cadet d’une fratrie de six enfants et le pére est a
présent grand-papa. Dans cette fratrie, il semble que la plupart des enfants ait connu un
cursus d’enseignement qualifiant, ou de formation professionnelle :

- LN : « Vos autres enfants, ils ont étudié 2 »

- Le papa: « Oui. »

- LN :«Tous ?»

- Le papa : « Non, pas tous, y'en a un... qui est plus ict, qui habite a Anvers, et
Lantre il fait maintenant la formation électricité. »

- LN « Et celui qui est a Anvers, il fait guoi 2 1/ fait l'université, on il fait une
Sformation ¢ »

- Le papa : « Une formation aussi... »

- LN :« OK, et vos filles, elles ont étudi¢ 2 »

- Le papa : « Oui. A la méme école. 1.’ ES2. Elle fait conturiére. »

- LN :« OK, élle a fait conturiere. »

- Le papa : « EZ puis apres elles se sont mariées. »

C'est mes enfants qui ont choisi enx-ménzes. . .

La suite de Pentretien porte sur la trajectoire scolaire de Mokhtar. Si ce n’est pour une
premicre année, Mokhtar a suivi presque tout son cursus primaire a 'ES2. Cette partie de
I'entretien nous éclaire sur le choix d’une école de proximité, comme également sur les
responsabilités de ce choix :

- LN : « Alors, il a été onr en primaires, Mokhtar ? »

- Lepapa: ... (silence)

- LN : « Dans une école du quartier 2 Ou. .. »

- Le papa : « Owus, ici, mais. .. c'était... n'a pas duré longtemps. »

- LN : « I/ est allé juste quelgues années 2 »

- Le papa : « Non, un an je crois. .. Et puis il a été a 'ES2. »

- LN : « En primaires déja 2 »

- Le papa : « Ouz. Non ! depuis qu’il était enfant aussi, hein. .. »

- LN : « Et les autres enfants ont aussi été¢ a 'ES2 ¢ Tout le monde ¢ »

- Le papa : « Oui, oni. Non ! Pas tout le monde, pas Mobammed et Khalil. »

- LN : « Pourgnoi 2 »

- Le papa: « Le premier enfant c'était... un peu retardé, handicapé. Et puis Khalil
ilaété... lantre école. Et puis il a fait les. .. suivi les. .. électricité. »

- LN : « Et vous apres vous aveg choisi I'ES2 pour tous vos enfants, ponrgnoi ¢ »

- Le papa: « Cest pas moi qui ai choisi, ¢’est mes enfants qui ont choisi enx-
mémes. »

- LN : « Clest les enfants qui ont choisi enxc-mémes 2 »

- Le papa : « Euxc-mémes, ounais. .. »
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L’information cruciale ici, c’est que le pere n’a pas la maitrise du pilotage scolaire pour
le choix d’école, ce qui est important pour considérer toute sa capacité de maitrise
éventuelle de I'aide scolaire 2 Mokhtar sous ses différentes formes. Deux des fréres ainés,
qui vivent aujourd’hui comme nous I'avons vu dans la maison®?, ont eu une scolarité
apparemment autonome par rapport au pere en ce qui concerne les choix d’écoles (« ot
choisi euxc-mémes »). Parmi les enfants ainés évoqués par le pere (deux des quatre fils), 'un
des deux est celui qui a suivi la filiere professionnelle dont il avait été question dans les
entretiens avec Mokhtar, et 'autre a des déficiences mentales.

Apparemment Pexpérience du professionnel, négative, du premier, a beaucoup compté
sur les hantises familiales dans ce domaine (comme Mokhtar I'exprimait aussi dans le
premier entretien). e pere précisait aussi dans son entretien qu’un de ses enfants n’a pas
fait d’études (faisant probablement la formation professionnelle comme apprenti) et que
'autre est aujourd’hui en filicre électricité. Reste alors 'exemple des deux filles, qui parait
central puisque ce sont elles qui ont été scolarisées a 'ES2. I’exemple reste mystérieux car
le métier choisi (couturiere) ne correspond pas aux filicres dispensées aujourd’hui par
I’école. Peut-étre s’agit-il d’'une option disparue, mais qui renvoie plus que probablement a
la filiecre professionnelle dispensée par Iécole. Les filles ont quitté la maison pour se
marier. I’un dans lautre, la majorité des carrieres scolaires de la fratrie semble ainsi
converger vers le professionnel puis que vers le général, ce qu’il faut bien garder en téte
quand on considérera ce que la famille pense de enseignement professionnel.

Il est possible quun déplacement stratégique pour la scolarisation ait eu lieu du
quartier, avec son lot d’écoles de proximité, vers une autre commune de Bruxelles, celle
ou se trouve 'ES2, et cela en fonction de la scolarité des enfants ainés de la famille. Le fait
que Mokhtar lui-méme ait quitté ’école primaire de quartier aprés une premicre année sur
place indique des choix raisonnés de changement d’école, méme s’ils n’ont pas été
accomplis par le pere.

L %cole, c'est pas I'école c’est lui, et lui, ¢’est pas lui c'est [école. . .

Laurence Noél demande ensuite au pere d’évaluer la situation scolaire actuelle de
Mokhtar :

- LN : « Qu'est-ce que vous pensex de la situation scolaire actuelle de Mokbtar ? 1/
avait pas en le CEB 2 Qu'’est-ce que vous pensez du CEB 2 »

- Le papa: ... (silence)

- LN« Vous... vous savez que c’est le certificat d'études de base, la 2 »

- Le papa : « Hmmm. .. »

- LN : « Pourguoi vous pensez qu’il a pas eu son CEB ¢ »

- Le papa: « Je sais pas... il a eu des... dn mal a suivre. 1] a en des. .. des difficultés
a lécole. Cest... ['école, ¢’est pas ['école c'est lui, et lui, c'est pas lui c'est lécole. Cest-
a-dire les profs. it moi je suis entre les deux. ..

%2 probablement parce qu’ils ne sont pas mariés, la famille étant plutot traditionnelle sous cet angle, comme celle
de Yasmina
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- LN : « Et comment ¢a se passe ¢ 1 ous allez souvent aux réunions de parents 2 »
- Le papa : « Chaque fois. .. »

Le pere exprime déja son désarroi par cette présentation, dans laquelle il se montre
tiraillé, pidgé entre la version que donne son fils et la version que donne Iécole. A la
différence du grand frére de Yasmina, par exemple, qui nous disait que I’école avait
toujours raison, ici le pere renvoie tout le monde dos-a-dos en ce qui concerne les
responsabilités sur la situation scolaire de son fils. Il se présente ainsi comme la victime
d’une telle situation, ce qui lui fournit un systtme d’explication commode et
éventuellement de disculpation. Son désarroi notable porte aussi sur le contenu des
problemes (« je sais pas »), tésumés par un laconique « du mal a suivre ». St le pere sait dans
quelles maticres Mokhtar est en difficulté, le désarroi sur le contenu des problemes se
traduit pleinement dans ce que le pere exprime difficilement ci-dessous :

- LN : « Chague fois 2 Et comment vous tronvez que ¢a se passe, le dialogne avec
Lécole 2 »

- Le papa: « Mais c'est que. .. Dialogue, c’est bon. .. Pour le dialogne, oui. .. C’est
bien. On me dit que l'enfant, voila... Quand lui il veut travailler il veut travailler.
Mais, ¢’est toujours la méme, depuis longtemps qu’il me dit ¢a. “C'est un enfant qui
est bien, il sait qu'est-ce qu’il fait”. Mais c’est quand lenvie. .. Quand l'envie de
faire le travail, il travaille. “Out, mais comment ¢a se fait, maintenant, que t'as...
difficultés ¢ En frangais, et maintenant en néerlandais 2 »

Si sa compréhension de la réalité scolaire est incertaine, le pere de Mokhtar insiste comme
beaucoup de parents de familles populaires rencontrées par Daniel Thin dans son travail
de doctorat (1998) sur la wolonté de travailler, comme si celle-ci avait le pouvoir de tout
résoudre, et ne s’explique donc pas le fait que les difficultés réapparaissent alors que la
volonté est clairement exprimée (« comment ¢a se fait... »). Le pere exprime son désarroi a
nouveau sur le tiraillement entre ce que dit 'école (« guand lui il veut ») et les mauvais
résultats de Mokhtar, dans une sorte de dialogue ou il nous illustre les réparties de I’école
et les réparties de son fils. La délégation de responsabilités scolaires a I’école est donc
totale. La configuration familiale de I'aide a I’étude est ensuite évoquée :

- LN : « OK Et est-ce que vous regardez le bulletin 2 »

- Le papa : « Ouais. Toujours, chaque fois qu’il fait venir les parents. »

- LNt « Toujours... Et votre épouse anssi ¢ Qui est-ce qui suit le plus les devoirs de
Mokhtar 2 Au jour le jour 2 »

- Le papa : « C'est moi que je le suis. »

- LN : « Vous le suiveg plus que votre épouse 2 »

- Le papa : « Hwmm... »

- LN : « OK Et vous le suivez tous les jours 2 Est-ce que vous regardez par exemple ce
qu’il a dans le journal de classe 2 »

- Le papa: « Oui. »

- LN : « Et vous regardez, concrétement s'il fait ses devoirs ou pas ¢ »

- Le papa : « Ab, je lui demande eub... “Oui, j'ai fait les devoirs.” Bien siir. .. »

- LN : « Donc vous. .. vous contrileg, quoi 2 »

- Le papa: « Oui. »
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Le fait que I'aide a I’étude est décentrée vers le pere et non vers la maman de Mokhtar est
éventuellement la marque d’un défaut de scolarité chez la maman aussi important que
celle que nous connaissons pour le pere (méme si 'on apprend plus loin par Mokhtar que
sa maman aime la lecture). De plus, le controle évoqué par le pére est uniquement,
comme dans le cas des familles populaires les moins en phase avec la culture scolaire, un
contrdle sur les points (le bulletin) et sur le fait de faire les devoirs et non sur leur
contenu, et peut méme se réduire, tel qu’il est présenté, a une confiance accordée a
Mokhtar qui laisse libre cours au freinage scolaire éventuel de ce dernier. Le contrdle sur
le journal de classe doit par contre faire barrage, s’il est réalisé, a un éventuel court-
circuitage de I'information dans ce domaine par Mokhtar, comme nous avons vu que la
communication entre I’école et la famille via Mokhtar a pu étre I'année passée assez
problématique.

[ arrive pas a comprendre. ..

Lorsque Laurence Noé€l demande au pere de Mokhtar comment ce dernier envisage un
« bon » avenir pour son fils, celui-ci répond sans hésiter :

- LN :« Eub... Conmment est-ce gue vous voyez, 'avenir de votre fils ¢ C'est guoi un
bon avenir pour vous ? »

- Le papa: « Cest qu’il fait ses études. .. Qu'il suit bien ses études. C'est ¢a un bon
avenir pour lui. »

- LN : « Clest important pour vous ¢ »

- Le papa : « Ben onais. .. »

Cette réponse sur les espoirs a toujours son envers, sa face nocturne, celle des craintes,
une question qui génere souvent des réponses ad hoc de la part des familles, centrées sur
leur déchiffrement des difficultés de leur enfant. Ici, les difficultés scolaires croissantes
de Mokhtar, y compris trés récentes, se combinant aux difficultés de pilotage et au
désarroi du pere, la réponse inteégre toutes ces dimensions :

- LN : « Et est-ce gue vous avez, des peurs par rapport a Mokbtar, des craintes 2 »

- Le papa: « Des craintes... qu'est-ce qui se passe maintenant a [l'école, avec les
profs... Parce que quand on va a la réunion, c'est : “Le bulletin, il est vraiment...
il est bas, hein.” »

- LN : « I/ est bas pour l'instant. »

- Le papa: « Oui, vraiment. Et enx, ils disent: “Clest un bon enfant”. Et par
exemple. .. “1/ suit bien”. Mais ¢a moi par exemple j arrive pas a comprendre. »

- LN : « Qu'est-ce que vous ne comprenez pas ¢ Que le bulletin soit bas alors qu’ils
disent que c’est un bon enfant, qu'il suit bien ? »

- Le papa: « Quais. Si lui, par exemple, il fait le nécessaire, il fait... Et
maintenant le dernier bulletin, le dernier examen, jai aussi un téléphone comme
quoti le comportement est changé. .. »

- LN : « Cest-a-dire 2 »
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- Le papa : « Le comportement est changé parce que il y a des choses que lui il fait
lui-méme... Sans demander a un professenr, sans... 1/ fait lui-méme. »

- LN: «Ca veut dire que cest une bonne amélioration. Cela va mienx le
comportement. .. »

- Le papa: « Non, c'est moins ! Par exemple guand il sort de la classe, il sort...
sans demander la permission, sans. .. »

- LN : « Et ¢a, vous lui dites que c’est pas bien 2 »

- Le papa : «.Ab c'est normal. Parce que la derniére fois qu'on n’a dit ¢a, ¢'est par
téléphone. »

- LN : « Mais vous avez; ét¢ convoqué ¢ »

- Le papa: « Non, jai pas encore été... La prochaine fois, on va étre convoqués.
Pour voir ¢a comment. .. »

- LN : « OK, et est-ce que Mokbtar il a une aide parfois, est-ce que vous offrez des
cours particuliers ¢ »

- Le papa: « Non. »

- LN :«Etiladga été a l'école des devoirs 2 »

- Le papa: « Oui. (rire géné) A la méme école. Mais ce que maintenant il dit,
parfois il sort. Sans faire le devoir. Cest-a-dire, il sort en cachette, allez. .. »

- LN:«[I/vapas...»

- Le papa: « I/ va pas. Et maintenant il vient me dire comme qnoi
[école des devoirs, mais pas a cette école.” Quelque part dehors. »

- LN« Aillenrs. .. Et vous avez déja cherché alors aillenrs ¢ »

- Le papa : « Non, j'ai pas encore été... »

¢

‘e veux: faire

La réponse a ses parts d’ombre également. Pourquoi Mokhtar, qui fait 1’école
buissonniere plutot que d’aller a ’école des devoirs, veut-il changer d’école des devoirs ?
Son pere a-t-il réagi avec « fermeté » a cette petite désertion extrascolaire, et comment a-t-
il appris que Mokhtar n’allait plus a ’école des devoirs ? Toujours est-il que le pere
montre clairement a nouveau son désarroi, a nouveau parce qu’il se base sur une
interprétation du travail scolaire comme étant essentiellement une question de volonté, et
que le discours de I’école lui apparait des lors comme paradoxal. St Mokhtar vext « suivre »,
et si les enseignants le reconnaissent (« z/ suit bien ») et lui disent que « c’est un bon
enfant », comment les choses peuvent-elles se dégrader (« & bulletin il est bas »/ « j’arrive pas a
comprendre ») ¢ De plus, les problemes changent de nature, avec la question de la discipline
qui intervient sous la forme de sorties de classe non autorisées (comme on le verra plus
loin dans le troisiéme entretien avec Mokhtar), le pére s’attendant a étre convoqué apres
avoir été prévenu et par le bulletin scolaire et par un coup de téléphone.

Pour moi le foot c’est pas bon. ..

Nous avions évoqué plus haut le fait que le pere allait manifester son désaccord avec le
projet de certains enseignants de Mokhtar visant a le réorienter 2 moyen terme vers une
école a orientation sportive, laconiquement présentée comme une « école de foot ». Une liste
d’écoles lui aurait méme été communiquée. Dans cette partie de 'entretien avec Laurence
Noél, le pere de Mokhtar laisse clairement éclater sa colére et son indignation a I'idée
de cette réorientation :
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LN : « E les profs, ils vont ont parlé de leur proposition a Mokbtar, d'aller dans
une école eub. .. pour faire du foot 2 »

Le papa : « Non, pas parlé, mais... Mais on a parlé de ¢a : “Mokhtar il aime
bien de joner le foot.” »

LN : « Vous avez parlé de ¢a a la derniére réunion des parents 2 »

Le papa : « Ouais. I] mr’'a dit comme quoi on va choisir une école de foot et tout ca.
Non. On n’a pas dit ¢a. Mais on n’a dit comme quoi : “Monsieur, Mokhtar il
aime bien de jouer le foot”. Ca oui. »

LN : « E# vous, vous seriez daccord qu’il aille dans une école enb. .. comme ¢a
eub. .. Qu'est-ce que vous penseg ¢ »

Le papa : « Je comprends pas. .. une école 2 »

LN : «Eub... Vous seriex d'accord qu’il change ? Parce que par exemple
Mokbhtar, il a quinze ans, et il va. .. »

Le papa (U'interrompant) : « Donc ¢'est-a-dire qu'il sort de cette école et qu’il va
uniquement a une école de foot 7 »

LN : « Par exemple. »

Le papa : « Non !/ »

LN : « Pourquoi ¢ »

Le papa : « Qu'est-ce qu'il va apprendre a. .. a foot. Qu'est-ce qu'il y a au foot 2 »
LN : « Mais c’est des écoles aussi qui penvent apprendre a devenir professeur de
foot. »

Le papa : « Mais non ! Le foot c’est quoi ¢a le foot... »

LN : « Donc gu’est-ce que vous voyeg commee études pour votre fils 2 »

Le papa : « Pourgnoi il va le foot 2! Pourgnoi il continue pas les. .. les études ¢ »
LN : « Vous voulez qu’il continne 2 Tout... »

Le papa : « Ben onais, a ['école. »

LN : «... tout le cursus commun 2 »

Le papa: « Suivre un cours. .. de foot ? (silence) ... Pour moi le foot, c'est pas
bon... »

LN : « Donc comment vous voyez, 'avenir, pour Mokbtar ¢ »

Le papa : « En tout cas pas dans le foot. Ou bien pas dans le boxe. .. Conment
dire ou bien dans un sport eub... Non... On peut dire natation, ¢a oui, ¢a va
encore, parce que c'est un bon sport pour le corps et tout ¢a, et pour eub... Mais
tandis que le foot, qu'est-ce qu’il y a dans le foot ¢ Avant-hier, on a montré comme
quoi un_joueur qui gagne des millions, l'autre il a méme pas a manger. C'est quoi
¢a... Il tape sur un... un ballon et puis il touche des millions ¢ 1y a des gens qui
crevent. .. sans-abri, hein... C'est pas bon le foot... Le meillenr sport, c'est la
natation. Mais tandis que le foot, ou bien d'antres. .. Moi je vois pas pourgunoi gu'il
va d ['école de sport... faire le foot. Mais c’est quoi ¢a 2! C'est pas un avenir ca. ..
le foot I! Ein tout cas moi j'ai jamais entendu quelgu’'un qui a un avenir hein, dans

le foot... »
LN : « Cela c’est jonenr, mais il y a des écoles qui forment a devenir professenr de
foot... »

Le papa: ... (silence)
LN : « Done vous voulez qu’il continue le cursus normal 2 »
Le papa : « Ben... c'est normal ! »
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- LN : « Jusgu'en rhéto, jusqu’en derniére année 2 »

- Le papa : « Ben ounais... »

- LN : « Vous savez que vu qu’il a seize ans, il pourra peut-étre directement passer
en troisieme. Si il choisit technique on professionnel il pourra peut-étre directement
passer en troisieme, sl le choisit. .. Automatiquement. »

- Le papa : « Ben lui, il choisit, hein. .. »

- LN : « Cest lui qui choisit 2 Donc vous vous le laissez libre de ses choix, il a le
droit de choisir ¢ »

- Le papa : « Bien siir. »

- LN : « E? 57 [ui il veut devenir professeur de foot par exemple ¢ Vous allez étre
d'accord, vous allez; accepter 2 »

- Le papa : « Non ! Moi, le foot, c’est pas un avenir. | ai jamais vu quelgn’un d’une
Sfamille. .. avoir un avenir dans le foot. »

On voit dans cet extrait d’entretien que le pere semble « déconvrir » soudainement le projet
de réorientation esquissé par certains enseignants. Il s’en indigne comme s’il n’en avait
jamais été question explicitement. Il y a loin de la coupe a la bouche, pour lui, entre le
gout pour le foot chez son fils, et un projet de changement d’école basé sur ce sport. Bien
qu’il n’ait pas été lui-méme longtemps scolarisé, sa vision de ce que sont les « éfudes » est
tres tranchée : le foot, ce n’est pas les études. Cette vision est visiblement nourrie par les
exemples de carrieres connues dans le voisinage ou la famille étendue, et améne ainsi a
juger la « carriere » sportive comme aberrante. Le pere ne releve méme pas 'argument
d’une filiecre pour devenir professeur de gymnastique. Dans sa vision du monde, le
football représente plus une industrie aux aspects financiers indécents (« des
millions »/ « sans-abri ») qu’un sport. Et en tant que spott, le football voisine ainsi d’autres
sports comme la boxe sur lesquels le pere s’emporte en considérant qu’ils ne sont pas de
« bons » sports, a la différence de la natation. La fin véhémente exprime toute la colere et le
désarroi d'un homme qui ne sait visiblement plus comment piloter la scolarité de son fils
et se sent éventuellement trahi par ’école de ce dernier.

Hier il était bon, anjourd hui il est pas bon. ..

La question de 'entretien qui porte sur le message a relayer vers la Communauté francaise
ou vers I’école, porte assez logiquement sur le méme probléme, et sur la méme
incompréhension fondamentale (désarroi) :

- Le papa : « Qu'est-ce qui s passe, qu’ils doivent suivre. Par exemple les parents qui
doivent suivre leurs enfants. Heé ben c'est la méme chose que. .. Qu'ils suivent bien.
Mais pas a un an ou a trois ans, qu’ils viennent voir ['école. »

- LN : « Qu'est-ce que vous voulez dire 2 »

- Le papa : « Les parents ils doivent suivre lenrs enfants. Parce que, quand il y a des
problemes, a ce moment-la, on le voit, mais apres ¢a, y'a rien. Jusque quand il y a
des problemes. .. Mais normalement ils doivent étre. .. étre présents quand il y a des
problemes. »

- LN : « Est-ce que si_je vous comprends bien, on ne vous convoque que si il y a des
problemes 2 »
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- Le papa : « Des problemes. »

- LN :«... mais pas avant. »

- Le papa : « Mais pas avant, y'a rien. »

- LN : « Ce gue vous dites ici, c’est qu’il y a pas assez de dialogue entre ['école et les
Sfamilles. .. »

- Le papa: « Non, cest pas [école, c’est pas le prof. Le prof il fait son possible.
Mais comme tu as dit, comme politiques. Ben ¢a. .. il y a des choses qui manquent
a [école. »

- LN : « Comme guoi 2 »

- Le papa: « H¢ ben justement, pour... pour wvoir lenfant. Quand ya des
problemes, pourgnoi il a ces problemes. Ca, on pose pas... Et la, le probleme il a
changé, le comportement et tout ¢a... Moi... on suive pas... Pourquoi, pour quelles
raisons. Comment ¢a se fait bier il était bon, anjourd’hui il est pas bon. Les
raisons... On dit : “Ab oui ! 'enfant il a change...” »

La question lancinante est bien celle de ce désarroi. Comment se fait-il que cet enfant jugé
« bon » hier, nous dit le pere de Mokhtar, soit aujourd’hui jugé « mauvais », méme si le
papa n’utilise pas le terme ? L’enfant confié au systeme scolaire oscille entre l'autorité
parentale et le controle de I’école, et ce que le pere nous dit de maniere malaisée, tourne
autour du piege qui s’est noué dans cette oscillation, entre les parents qui doivent
« suivre » la scolarité et école qui doit devrait avertir plus tot des problemes et « swivre » de
son coOté ces problemes avant qu’il soit trop tard. Ainsi, dans la foulée, quand Laurence
Noél demande au pére ce que les professeurs pourraient faire pour davantage « suivre » les
¢leves :

- LN :«Et.. Qu'est-ce gu'ils pourraient faire ¢ Pour suivre plus les éleves 7 »

- Le papa : « Je sais pas vous dire, allez. ..

- LN : « Suivre, c'est étre plus présent 2 »

- Le papa: « Avec lui, hein... Clest-a-dire les enfants qui ont des problemes.
Comme par exemple, bon, il a été bien, et puis il n'est pas bien. Cest ces enfants-la
qu’ils doivent... Et maintenant par exemple, quand il y a des problemes : “Ab
Lenfant va pas. .. 1] va étre changé.” Pourgnoi il va étre professionnel ¢ On bien il
va étre directement deuscieme. On dit... des choses qui vraiment négatives. ..
Directement. Pour moi ¢’est pas. .. une solution pour que l'enfant il a des problemes,
comme maintenant Mokbtar il a des problemes. “Tu vas aller directement dans
Lautre classe.” Moz : “Mais il va rien encore apprendre. Mais pourquoi tu me dis
¢a ¢ C'est pas une solution ¢a.” »

- LN «Donc la ils vont ont expligné qu’il irait directement dans une antre
classe 2 »

- Le papa: « Ouais. Parce que maintenant comme il a maintenant des examens,
apres... »

- LN : « Etil va aller dans quelle classe, vous savez 2 »

- Le papa : « Ce gu'on mr’a dit la denxiéme. »

- LN : « 1/ va aller directement en denxciéme ¢ Mais qu’il va rien apprendre 2 Alors
peut-étre qu'ils essayaient de vous dire qu'il aille directement en professionnel ? Et la
vous n'étes pas d’accord. .. »

- Le papa : «.Ab non. »

- LN : « Et la, vous tronvez que c’est directement un jugement négatif, ¢'est ¢a ¢ »
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- Le papa : « Directement. Quand il a les. .. le probleme : “Ab bon, cet enfant il est
pas bien, il a changé et tout.” Qu'est-ce gu’on fait 2 »

- LN : « Clest comme si on le jette 2 »

- Le papa : « On dégage de la, oni. Cest pas une solution, ¢a... »

Le méme discours sur la brutalité du changement de constat de I’école sur Mokhtar
revient (« z/ est pas bien, il a changé »). Mais dans cette partie de entretien, on voit surtout
comment le discours de Mokhtar a pu se construire en résonance avec celui de la famille
et en particulier du pere. On se souvient de ce que Mokhtar disait sur les « poubelles » du
professionnel. Ici, le pére évoque avec acrimonie le fait que 'on rejette trop aisément — et
presque avec nonchalance, dans le discours qu’il tient — les enfants qui ont des
« problémes » vers le professionnel. Ce qui est vécu comme une injustice sociale, celle de la
relégation scolaire. Quoi qu’il ait été dit directement au pere — ou via Mokhtar — dans un
passage éventuel vers le technique de transition ou le qualifiant, le pere y voit avant tout le
fantome du professionnel. Et d’exprimer également son écceurement sur le surplace scolaire
que Mokhtar semble condamné a subir (« I/ va encore rien apprendre ») dans ce jeu de
bifurcations scolaires qui se profile (« ¢'est pas une solution, ¢a »).

La famille a essayé de trouver une solution de repli si Mokhtar devait quitter 'ES2,
comme Laurence Noél le découvre :

Dans I’entretien, quand j’en viens a évoquer une décision paternelle éventuelle de
changement d’école et questionne alors le pére sur son opinion a ce sujet et s’il a déja
envisagé ’une ou 1’autre école précise, ce dernier se léve et va chercher un papier
soigneusement rangé dans une armoire vitrée du salon. Le pére a regu ’adresse par
une de ses filles qui s’y est rendue pour y inscrire son enfant. Le pere me confirme :

- Le papa : « Oui. Si lui il veut changer, j’ai une école (il va ensuite chercher le
papier). Celle-ci... »

Sur le papier, le nom de I’Institut des Valeurs Chrétiennes [IVC, anonymisé] est
marqué. C’est une €cole située dans la commune voisine.

Apres vérification, nous devons tenir compte du fait que cette école ne fournit pourtant
qu’une offre d’enseignement général sur les trois degrés du secondaire, ce qui ne tient pas
compte des anticipations objectives que 'on peut avoir de la suite de la carri¢re scolaire
de Mokhtar. La solution de repli, basée sur les ressources familiales (puisque c’est une de
des filles du pere qui va inscrire son propre enfant dans cette école), ne répond donc pas
clairement a la situation actuelle du jeune homme. Le péere n’a dailleurs pas mené de
travail de repérage dans cette école, sa fille ayant relayé vers lui 'information nécessaire :

- LN : « Et vous connaissez, qu’est-ce que c’est, cette école ¢ »

- Le papa: « Moi jai pas été... Je suis passé a coté, mais c'est sa seur qui est
rentrée pour s'inscrire sa. .. sa fille. Ma petite-fille. »
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11 fréquente des garcons bien. ..

Sans qu’il y ait de grandes réunions familiales fréquentes, la vie de la famille étendue
d’origine marocaine, comme dans le cas de celle de Yasmina par exemple, est marquée par
les visites que se font les parents, et en particulier les enfants qui ont quitté le domicile
familial (probablement pour se marier). Mais en tant que garcon, a la différence de
Yasmina et de Lamia, Mokhtar dispose d’une vie ludique qui ne se confine pas a l'univers
domestique, méme si tout un volet des activités ludiques est celui des jeux électroniques,
comme nous l'avions vu avec les deux premiers entretiens avec Mokhtar. Son pere
confirme ces loisirs en expliquant que Mokhtar utilise plus les jeux électroniques qu’il ne
regarde par exemple la télévision. De méme qu’il n’utilise « pas beancoup » Internet, méme
si la famille a une connexion. Ce qui est également clair et net, c’est que Mokhtar ne lit pas
(« Non, non, il lit pas »), tandis que son pere nous déclare que lui-méme lit des livres, mais
pas en francgais, uniquement en langue arabe (« Owais, des livres, onais... »). Le manque de
capital culturel familial convertible en capital scolaire est patent et fait contraste avec
d’autres portraits d’éléves ou la lecture est quasiment boulimique. Un bref extrait du
troisicme entretien avec Mokhtar confirme cette réalité quand il dit que les livres
Iennuient, méme s’il lit par contre plus facilement des mangas :

- Mokhtar : « Je lis les mangas — c’est déja bien — mais ma meére elle dit qu’elle préfere
les livres. .. Mais les livres je les trouve ennuyants. »

Passons maintenant aux loisirs extérieurs au domicile. Une pomme de discorde entre le
pere et le fils, ou entre le pere et I’école également, se trouvant étre la passion de Mokhtar
pour le foot, il est notable que dans son entretien individuel le pere présente la décision
d’arréter la participation de son fils a un club sportif comme étant extérieure a sa volonté,
alors que les informations du conseil de classe — ox en tout cas le « retour » d'information que
Mokbtar a fait en ce sens vers [école — montrent que le pere aurait « puni» Mokhtar en
supprimant délibérément cette sortie sportive :

- LN : « Et est-ce qu’il a des loisirs, Mokbtar ¢ Est-ce qu'il a des activités enb. .. de
sport, ou des stages eub. .. »

- Le papa: « Non, il a rien. Uniquement... Avant, il était inscrit dans un club de
foot. Bt puis il a en. .. des problemes, et puis on a arrété. »

- LN : « Clest quels problemes 2 »

- Le papa: « C'est pas nous, c'était des. .. c'est des responsabilités. Ils ont arrété. »

- LN:«Aboui... Cest dommage...»

Nous avons vu plus haut Mokhtar nous dire qu’il se précipite avec joie dehors sitot qu’il a
fini de faire ses devoirs, bien que parfois il semblait dire que les loisirs précédaient le
travail nécessaire. S’il sort, c’est évidemment pour jouer au foot avec les copains. La
question du controle des sorties dans une famille d’origine marocaine assez traditionnelle
se pose alors. Le pere de Mokhtar commence par présenter tout cela sous 'angle de la loi
familiale a assise morale :

- LN : « Comment vous assurez, votre autorité ¢ Sur les sorties notamment, ce qu'il a
le droit de faire, combien de temps ? Est-ce que vous pouvez, m'expliquer comment
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vous vous adressez a Mokbtar pour lui faire comprendre ce qu'il a le droit de faire et
ce qu’tl n’a pas le droit de faire 2 »

- Le papa: « Ce qui est bien... pent... est bien, ce qui est mauvais, on le dit que
¢a, ¢a c'est pas bon. 1/ y a des choses que lui-méme qu’il comprend ¢a c'est pas
bien. »

Si Torganisation des loisirs de Mokhtar, 'aprés-midi apres I’école, n’est pas tres clairement
évoquée, lintervieweuse pose la question récurrente des « fréquentations », dont on sait
qu’elles constituent un enjeu crucial pour certaines familles interviewées, notamment
quand la scolarité est chancelante (comme dans le cas de Djamel) :

- LN : « Et lapres-midi 2 1] a le droit, apres ['école, de rester un peu avec les
amis ¢ »

- Le papa : « Mais onais, hein. .. »

- LN :«... depasser un peu de temps avant de rentrer ici 2 »

- Le papa : « I/ reste a [école. »

- LN : «.A [%école des devoirs ¢ »

- Le papa: « Non, non, hein... Avec ces amis-la, avec ses copains. Puis la il
vient. »

- LNt « Puis il revient... Tous les jours il reste un pen avec les copains avant de
rentrer 2 »

- Le papa : « Onais. »

- LN : « Et sinon, est-ce qu'il doit faire attention eubh... par exemple anx
[fréquentations ¢ »

- Le papa : « Ouz, mais il fréquente enb. .. des gargons bien. »

- LN : « Vous les connaissez 2 »

- Le papa : « Oui je les connais. »

- LN :«Tous ¢ »

- Le papa : « Oui, a la méme école. C'est a la méme école. Un qui habite ici_juste
apres [nom de lien], l'antre je crois a [nom de la commmne voisine]. Pas loin. .. »

- LN : « Donc vous connaissez, les familles, vous connaissez, les fréquentations de votre
fils 2 »

- Le papa : « Owi. Les parents, et tout... »

- LN : « Etil va parfois chez ses copains ? »

- Le papa: « Oui. »

- LN : « I/ va dormir la-bas 2 »

- Le papa : « Non ! Dormir, jamais. .. »

- LN : « I/ passe lapres-midi. .. »

- Le papa : « Ca oui. Et parfois les copains il vient ici. »

La question du contrdle sur les sorties apparait de fagon tranchée comme une division
entre statut féminin et statut masculin dans les différents portraits. Le controle sur les
filles (comme Lamia et Yasmina) est ici a mettre en vis-a-vis avec la liberté (relative)
laissée aux garcons quant aux sorties. Il y a une plage de liberté pour Mokhtar entre la fin
de Pactivité scolaire et le moment ou il faut rentrer a la maison. Mais le pere nous dit
surveiller les fréquentations (« les parents et tout »). On notera a cet égard que les deux
copains qui sont mentionnés sont dans la méme école que Mokhtar. Il ne s’agit pas
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d’amitiés de rues, liées au quartier, ce qui confirme 'hypothéese soulevée plus haut sur la
méfiance de Mokhtar a Iégard des jeunes de la commune qui « parlent » sur lui, et
confirme également I'autre hypothese, celle du rejet familial des écoles de proximité de la
commune pour des raisons similaires.

La relative liberté dans les sorties s’arréte cependant avec larrivée du soir et/ou de la
nuit qui tombe, heure ou le contréle social familial doit s’exercer a travers un frére ainé :

- Le papa: « 8 sort... Si par exemple... pendant le soir, ¢a il sort pas, il reste a la
maison. Si il sort un_jour, mais ¢'est rare... c'est avec son frére, s'il sort la nuit, ¢'est
toujours avec son frére, mais ¢a ¢'est rare ! Cest rare. Mais la nuit, il sort pas. »

Dans son premier entretien, Mokhtar avait donné sa propre impression en ce qui
concerne le contréle de ses loisirs :

- LN : « T’as le droit jusqu’a quelle heure ¢ »

- Mokhtar : « Ca dépend lhumenr de ma. .. »

- LN : « Mais c'est plus ta meére qui te dit on plus ton pere 2 »

- Mokhtar : « Mon pére parfois quand il s'énerve il fait, eub “['m’en f... eunb, regarde
tor-méme.” »

- LN :«.Ab donc tu te débronilles. »

- Mokhtar : « Oui. »

- LN : « Tu rentres quand tu veus 2 »

- Mokhtar : « Oui mais je rentre jamais tard. Ma mere elle s'inquicte toujours pour mot.
Elle n’appelle toujonrs. »

Le contréle social sur les sorties a lair plutot élastique, tel qu’il était exprimé dans ce
premier entretien. On peut supposer avec le dernier entretien avec Mokhtar que ce
dernier s’est vu serrer la vispar son pere, comme nous allons le voir. A I'époque du
premier entretien, Mokhtar venait également de se faire confisquer son GSM, 'usage de
ce dernier étant interdit dans I'enceinte de I’école. Ce téléphone cellulaire semblait étre le
moyen pour la maman de savoir ou se trouvait exactement Mokhtar :

- LN : « OK OK ¢t ¢a, ¢a t'ennuie j imagine. »

- Mokhtar : « Oui parce que ma mere maintenant elle m'a dit “Je suis tout le temps,
Jtappelle. .. tes nouvelles” quand je sors de 'école et tout ¢a... Maintenant elle a pas de
mes nonvelles ».

Les professeurs directement ils parlent de professionnel. . .

Quand Laurence Noél demande au péere de Mokhtar s’il veut ajouter une derniere chose a
la fin de Pentretien, le pere continue sur le théeme du désarroi qu’il ressent et relate une
conversation avec son fils, qui apparait cruciale pour comprendre toute I’histoire qui se

noue entre ’école, Mokhtar et son pére :

- Le papa: « Je vois pas... Mais moi je... Pourquol les professeurs directement il
parle de profess... enfin... Dans l'autre école. Ca moi je comprends pas ca.
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Comment il y a une école ici, l'enfant il est en troisieme année, primaire, hein. ..
Bon, il a en des difficultés, mais... pas vraiment graves. Et qu’est-ce qu'on dit 2 1/
doit étre changé de ['école, il doit étre moins. .. »

- LN : « Renvoyé 2 »

- Le papa : « Onais, la troisieme. .. »

- LN « Cest pas une solution pour vous... C'est un peu jeune c'est vrai pour
déja. .. Mais parfois c'est aussi parce qu’il y a des problemes de comportement, ¢'est
¢a qui... qui est difficile avec les professenrs. .. »

- Le papa: ... (long silence) « Ef pour ceci, je lui ai demandeé : “V'oila, ta seur
elle a apporté ladresse, et tout. On va faire le rendez-vous, comme quoi tu vas
changer ['école.” Il m'a dit : “Pour le moment je dois suivre ici. Terminer. Parce que
maintenant ¢a va. .. jai... j'ai bien changé. Allez I” I] commence a montre bien, et
ben je dis : “Alors ¢a va...” Et une semaine apres, je regois le téléphone comme
quot lenfant il est... »

- LN : « Donc Mokbtar en fait il veut pas aller la. »

- Le papa : « Maintenant non. Je venx dire pas... 1l a dit conme quoi il va réussir,
iwi...»

- LN : « 1/ va réussir et aller en deuscieme. Mais il est en denxiéme mais il va avoir
seize ans, c'est ¢a aussi le probleme. C'est parce gu’en Belgigne il y a une régle qui
dit que quand il a atteint seize ans il doit directement passer au degré suivant. C'est
pour cela qu'ils essaient de vous montrer une autre solution. »

- Le papa : « Haaaa ! »

Une partie de la discussion est obscure, quand le pére parle d’un enfant ayant eu des
difficultés en primaire. S’agit-il de Mokhtar ou d’un autre enfant pris comme exemple
pour illustrer le sentiment de trahison exposé a plusieurs reprises par le pere ? Il y a en
tout cas cette discussion entre le pere et le fils, plus intéressante, qui montre que Mokhtar
a effectivement son mot a dire sur Pévolution de sa scolarité. Le changement d’école lui
fait visiblement peur, sans doute en lien avec les enjeux de réputation évoqués plus haut.
Alors que son pere, malgré tout ce que 'on a vu dans les extraits précédents sur son
indignation véhémente, était prét au changement d’école, c’est Mokhtar lui-méme qui
argumente sur sa volonté de rester dans 'ES2. Cette argumentation est faite sur le double
mode scolaire et comportemental, a la fois parce que les points commenceraient « a monter
bien » et parce que le comportement s’améliore («jai bien changé »). Mais le coup de fil
venant de I’école sur les sorties de classe non autorisées vient apposer un démenti a ce
travail de persuasion. D’ou le désarroi du pere. Ce qui amene sans doute ce dernier a
conclure de la sorte, quand Laurence Noél lui annonce qu’elle va faire un entretien avec
son fils :

- Le papa: « Ab ! (sourire) | espere qu’il va bien. .. »

- LN : « Que cela va aller 2 »
- Le papa : « Que ¢a va aller. .. ».
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Le dernier entretien avec Mokhtar

Moi je veux: aller en 2C. ..

Une partie des réponses que le pere de Mokhtar cherche avec désarroi concernant la
scolarité de ce dernier se trouve dans le dernier entretien que Laurence Noél effectue avec
Mokhtar, juste apres Pentretien avec son papa. Clest en effet dans le passage de la 1¢ C a
une 1¢¢ §, et dans le type d’adaptation que Mokhtar a réalisé a cette 1¢¢ S, qu’il faut
chercher des réponses a cet engrenage des difficultés scolaires et comportementales. Voici
ce que Mokhtar nous raconte sur sa classe :

- LN : « Comment ¢a va en ce moment, ton papa m'a dit que. .. »

- Mokhtar : « Mmmoui... »

- LN : « Pourguoi ? »

- Mokhtar « L'envie de travail... »

- LN :«T"as plus envie ? »

- Mokhtar « Plus trop... »

- LN : « Pourgnoi ¢ »

- Mokhtar : « Parce que c'est une année qui compte pas vraiment sur les résultats
mais sur l'dage. »

- LN : « Expligue-moi... »

- Mokhtar : « Par exemple en premiere S, par exemple, je peunx compter sur des
points, m’en foutrais pas un peu mi... plus. .. je crois »

- LN : « Qu'est-ce que tu veux: dire ? Parce que tu vas avoir 16 ans ¢ »

- Mokhtar : « Nan, nan, j'ai pas 16 ans, moi je veux aller en 2C. »

- LN : «OK, tu veux aller en 2C, tu venx: continuer a 'ES2 en “général” jusqn’a
lafin...»

- Mokhtar : « En général. »

- LN : « En général, c’est ¢a que tu veux 2 »

- Mokhtar : ... (il répond en silence de la téte par atfirmative)

L’explication peut paraitre bien nébuleuse a ce stade. Mais elle est complétée dans la suite
de 'entretien ou la clé du mystere se trouve :

- LN : «Donc la tu ten fous de ton bulletin pourguoi, parce que tu sais que t'as
assez, de points pour passer l'année 2 »

- Mokhtar : « Ouais et puis I'année prochaine, ¢'est la o je vais me donner. »

- LN : « T’s motivé ? »

- Mokhtar : « Pour l'année prochaine oui. » (il sourit)

- LN : « Et tu seras encore avec des potes ou... 2 »

- Mokhtar : « Owui, je serai encore avec. .. »

- LN : « E# les autres la en 18, ils vont on, ils vont doubler 2 »

- Mokhtar : « Ca compte pas, le bulletin, c'est I'age : cenxc qui ont 16 ans ils vont en
3P. Comme Marcio, il a 17 ans, lui il va en 4P année prochaine et ceux: qui ont
moins de 16 ans, ils vont en 2C. »

- LN : « Tu seras encore avec les autres. »
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La clé du mystere tient dans le fait que Mokhtar accomplit un trés mauvais calcul sur sa
scolarité, basé sur son interprétation trés personnelle de ce qui est en jeu dans la 1¢ S, Les
« points » N’auralent qu’une importance secondaire en 1¢¢ S. Si les « points » comptaient
plus, Mokhtar s’en « foutrait » moins, nous dit-il. D’autant qu’il pense avoir assez de points
pour passer de toute facon. Mokhtar differe méme effort a fournir puisqu’il déclare étre
motivé... mais pour la deuxieme année qui arrive inexorablement.

La difficult¢ qu’il y a a comprendre, méme pour des spécialistes, les tenants et les
aboutissants des chemins scolaires dans le premier degré se montre ici dans le décryptage
erroné de Mokhtar, qui entraine un systéme de réinterprétation de sa trajectoire scolaire
et une formule d’adaptation potentiellement catastrophique, qui consiste a en faire le
moins possible : « /envie » de travailler est complétement passée puisqu’en apparence, /es
Jeux sont faits. ..

Mais tout n’est cependant pas une pure question de réinterprétation erronée par un
adolescent qui ne maitrise pas les enjeux de sa scolarité. Il y a aussi dans le
fonctionnement de cette 1¢ S des pratiques qui facilitent linterprétation erronée de
Mokhtar. Ainsi, la situation qui est décrite en ce qui concerne les devoirs :

- LN : « Et comment ¢a se passe la les devoirs 2 »

Mokhtar : « Ben y en a pas vraiment, les profs vu que toute la classe, quand
Yavait un devoir personne le faisait, ou un ou deux le faisaient, donc les profs ont
dit qu’on faisait tout en classe et ils ont arrété de donner des devoirs. »

- LN : « Puisque ¢a sert a rien. .. »

- Mokhtar : « Ils savent qu'on va pas le faire. »

- LN : « Qu'est-ce que tu penses de ¢a. .. 2 »

- Mokhtar : « Ca me plait bien. » (1l soutrit)

Le freinage scolaire de Mokhtar est conforté par la pratique qui consiste a abandonner
les devoirs a faire. e garcon se croit ainsi conforté dans son évaluation sur le type de
travail a fournir (ou non) en 1¢< S. Il est gagnant, selon lui, puisque c’est du temps libéré
pour les loisirs (Pordinateur, les jeux électroniques).

Les professenrs, ils sont pas vraiment a ['écoute. . .

Le volet scolaire ayant été évoqué, reste a traiter la question comportementale dont on sait
qu’elle a fait 'objet d’une dégradation notable au cours de la seconde année. Sur le plan de
I'indiscipline qui est reprochée a Mokhtar, cette question est éclaircie au cours de
Pentretien :

- LN : « E? ¢a va le comportement en classe ¢ parce gu'on m'a dit que c’était pas
top... »

- Mokhtar : « Mon comportement, ben c’est pas vraiment mon comportement, c'est
mon travail, onais j'travaille pas. .. »

- LN : « Ben que tu sors de la classe, I'école des devoirs. .. »

- Mokhtar : « Ben ['école des devoirs, j'ai dit depuis le début que j'avais pas envie
puisque j’ai plus de devoirs. »
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- LN : « Ounais, mais pourquoi par exemple tu crois que tu sors de la classe sans
dire... »

- Mokhtar : « Tout ¢a, ca m’énerve... »

- LN : «Ca t'a énervé ? Mais pourgnoi tes énervé ¢ 1es pas le premier qui me dit
¢a... plusienrs garcons que je rencontre, ils me disent, chui énervé, chui énervé alors
] penx pas prendre sur moi... »

- Mokhtar : « Quand on a envie de dire quelque chose, les professenrs, ils sont pas
vraiment a l'éconte. .. »

- LN : « T"as des profs qui sont pas a ['éconte 2 »

- Mokhtar : « Somvent... »

- LN : « Iis sont trop stricts alors ? »

- Mokhtar : « Non, c'est que nous, on a une autre version des choses, on voit une
antre version qu'enx. »

- LN : « Comment ils devraient étre, c’est quoi le prof idéal pour toi 2 »

- Mokhtar : « [’sais pas vraiment, moi je critigue pas parce que j’sanrais pas
assumer. »

- LN : « Tu veux dire que tu reconnais que ce serait dur d’étre prof 2 »

- Mokhtar : « Onuais, méme les éleves, méme moi, jsais pas comment réagir face a

des choses. V'oila quoi. | peux pas parler. »

Une réponse partielle a Pécole buissonnicre en matiere d’école des devoirs est donnée
dans cet extrait d’entretien. Toujours dans sa logique imparable de réinterprétation de sa
trajectoire scolaire en 1¢¢ §; Mokhtar a décidé que puisqu’il n’avait plus de devoirs, il
n’avait plus besoin de I’école des devoirs (« j'avais pas envie »). Le mauvais calcul continue.
Et s’il insiste sur le fait que ce sont des difficultés scolaires qu’il a en classe — « j 7ravaille
pas» — on voit également que les difficultés se font comportementales avec les
enseignants, probablement en phase avec ce freinage scolaire que Mokhtar s’est imposé
comme principe moteur de son adaptation a la 1¢r S, Il « sénerve » parce qu’il ne se sent
pas « éeouté » par les enseignants, méme s’il continue a marquer en méme temps son
respect pour le métier d’enseignant (on se souvient qu’il parle des enseignantes en disant
« Madame » dans les différents entretiens). I’engrenage éventuel du décrochage scolaire et
de la réaction enseignante entraine peut-¢tre déja le cercle vicieux de la déviance
scolaire.

Apres on onblie, c'est la vie. ..

Le désarroi exprimé par le pere de Mokhtar a probablement eu des répercussions sur la
vie quotidienne du jeune homme. Certaines vis ont é¢ serrées, comme par exemple dans le
domaine du loisir principal, éventuellement par représailles envers les difficultés scolaires
et les nouvelles venant de ’école, notamment par rapport au changement d’école éventuel
vers une « école de foot». Mokhtar s’en explique, en évoquant également sa position
personnelle sur I'idée d’un changement d’école vers 'IVC comme solution de repli s’il
devait quitter ’ES2.

- LN : « Estce que t'as vu que ton pere, enfin que ta seur avait été se renseigner
pour une antre école 2 »

- Mokhtar : « Owui. »

- LN : « Et la, tu veux pas y aller. .. »

176



- Mokhtar : « Eub pas encore... »

- LN : « Clest guot cette école, I'TV'C, tu la connais cette école ¢ »

- Mokhtar : « Pas vraiment... »

- LN : « Pas vraiment ¢ Tu veux pas aller... »

- Mokhtar : « Je sais pas encore. .. »

- LN : « Clest une école qui fait du général, du technique ou du professionnel 2 »

- Mokhtar : « Général. »

- LN : « Tu préferes rester a I'ES2 ou changer 2 »

- Mokhtar : « LL’ES2 parce que jai quelque chose, jai grandi la. Donc je
connats. .. »

- LN : « Ben out tu connais par cenr. Et eub, l'école de foot ld, comment ¢a se passe
par rapport a ¢a ¢ Tu sais, elle en avait parlé, la prof de frangais. .. »

- Mokhtar : « Eub, plus rien. »

- LN : « Tu m’avais dit gue tu vonlais pas aller dans une école du quartier ici. Mais
que t'aimais bien le foot et que tu voudrais devenir prof de foot... »

- Mokhtar : « Ouais, mais je crois que ¢a va pas étre possible. »

- LN : « Pourgnoi ¢ »

- Mokhtar : « Je sais pas. »

- LN : « Tu sais pas ? »

- Mokhtar: ... (petit silence) « Mum... Eub je vois pas de mouvement. Par
rapport a mes parents, tout ¢a. Donc je me dis plutot de laisser tomber ».

- LN : « Donc tu laisses tomber. .. »

- Mokhtar : « Mum mmm. .. »

- LN : « Pourtant ¢’était ta passion tu n’avais dit... »

- Mokhtar : ... (silence)

- LN : « Mais t'as pas le choix 2 »

- Mokhtar : « Voila... »

- LN : « Ca te frustre ou ¢a t'énerve 2 »

- Mokhtar : « Ca m'énerve un pen mais. .. apres on oublie. C’est la vie. »

- LN : « Tu continues a jouer 2 »

- Mokhtar : « Cette année, j’ai pas joué. »

- LN :«I/m’a dit que le club s'était arrété. »

- Mokhtar : « Non, y'a... non ¢a continue mais juste je crois qu’il vonlait plus que
Je continue. »

Ce passage de lentretien, qui se fait un moment a voix plus basse, quand Mokhtar
contredit 'information donnée par son pere sur la fermeture du « club » ou il allait jouer,
est tres important. D’abord parce qu’il fait intervenir la réticence du jeune homme a
changer d’¢cole pour aller a 'IVC, méme s’il s’agit également d’enseignement général.
I’ES1, nous dit-il avec des termes qui sonnent juste, c’est endroit ou il a « grand: », et
c’est un endroit qu’il connait. La crainte du changement, lui qui a été scolarisé sur
presque toute sa carricre scolaire a 'ES2, peut expliquer la peur des changements d’école,
surtout qu’il ne connait pas 'IVC. Donc il n’est « pas encore » prét a quitter ’école.

On peut faire Phypothése qu’une catastrophe scolaire éventuelle a 'ES2 amenerait a

faciliter ce choix (mais serait-il encore alors envisageable ?). Ensuite, il y a le serrage de
vis paternel, qui se lit a la fois dans le refus catégorique sur le projet de « /école de foot »,
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mais également dans la fin de Pactivité football dans le club sportif, méme si 'explication
que le pere a donné a Mokhtar est détournée, et non directement présentée comme une
sanction. Quoi qu’il en soit, Mokhtar le vit sous I’angle de la résignation, c’est ’ordre des
choses, selon lui (« ¢'est la vie »). Cela « [énerve », comme certaines choses en classe, mais il
accepte avec fatalisme cette sanction déguisée (« o oublie »).

Et méme, nous dit Mokhtar, tout va trés bien a la maison et tout se passe tres bien entre
son pere et lui. Pourtant, d’autres indices montrent que la vie quotidienne de Mokhtar a
changé. Ainsi comme le fait que ce dernier affirme qu’il ne sort plus. Comme s’il y avait
un «avant» et un «apres » question « sorties ». Et d’insister aussi sur le fait qu’il ait
changé ses fréquentations par lui-méme :

- LN : « Et avec les copains, tu traines encore un peu parfois 2 »

- Mokhtar : « Non j’sors plus, ¢a fait an moins trois mois que j'sors plus. »

- LN : « Pourgnoi ¢ »

- Mokhtar : « Non, je sors mais je fréquente plus les gens. »

- LN : « Clest-a-dire 2 »

- Mokhtar : « Ouais, si je sors ¢’est pour mon activité sportive ou j'vais au magasin,
des trucs comme ca, les fréquentations elles sont plus trés bonnes. »

- LN : « T"as changé tes fréquentations ¢ »

- Mokhtat : « Mz, moi-méme... »

- LNt « Toi-méme ? Et ¢a va, tu résistes a la pression parce que jimagine que les
potes d’avant ils te sollicitent 2 »

- Mokhtar : « Je traine, le nombre d'amis que je traine, c'est, y en a que deux...
Les antres, c'est juste a I'école que je parle avec eux; c’est tout. »

Il n’est pas évident de savoir si c’est Mokhtar lui-méme qui a décidé de changer ses
habitudes en mati¢re de sociabilité ou si tout cela est lié au « serrage de vis » paternel.
Comme dans d’autres entretiens, on a l'impression que « fréquentation» prend par
métonymie de « mauvaise fréquentation» un sens péjoratif quand il est évoqué («je

[fréquente plus les gens »).
C'était ma bande de seconrs ingénienr. ..

Tout coincide néanmoins a2 un moment clé de la carriére scolaire de Mokhtar ou se
recomposent éventuellement son avenir et ses projets :

- LN : « OK, gu'est-ce que tu veux faire plus tard Mokbtar ¢ »

- Mokhtar : « Ingénienr en électronigue. »

- LN :«Abla cest clair ... ab, t'as changé ... pourquoi 2 »

- Mokhtar : « Parce que jaime bien tout ce qui touche a [électronique, la
fabrrrrication et tout ¢a... »

- LN : « Cest ton frere qui t'as un pen briefé la-dessus ¢ »

- Mokhtar : « Ouais, un peu, un peu beanconp (il sourit) parce que quand je voyais
qu’il fatsait des choses dans ['ordinatenr, ¢ca m'a beancoup plu... et comme je joue
anx: jeux vidéo encore plus. »

- LN : « E# donc ingénienr en électronique tu sais quelles études il faut faire pour
¢a?»
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- Mokhtar : « Pas encore. »

- LN : « T'as déja une idée de quand tu seras en 4, 5, 6 ce que tu prendras comme
options a 'ES2 2 »

- Mokhtar : « Je crois que le professenr il nr’a dit, pour cette option, y en a pas dans
Lécole. .. 1] m’a dit faudrait changer jcrois. »

- LN : « T"as demandé conseil a quel prof, ta titulaire 2 »

- Mokhtar : « PMS /»

- LN : « Ha, t'es allé au PMS 2 »

- Mokhtar : « Y'a un mois. »

- LN : «Ils tont fait le test la ? »

- Mokhtar : « Non, ils ont pris toute la classe, maintenant, ils prennent que cenx
qui vont en 3P, ils ont pris juste X, Y et Z. »

- LN : « OK ils ont pris ces trois-la pour ¢a et toi, pourquoi t'es allé an PMS ¢ »

- Mokhtar : « Non on était parti un groupe de classes, de denx classes 157 et 152,
on devait écrire dix réves, dix choses. »

- LN : « T as bien aimé ce truc ou c’était juste. .. ¢ »

- Mokhtar : « Juste, ¢a va rien changer. .. »

- LN : « Qu'est-ce que t'aimerais bien qui changer en fait, ce serait quoi un avenir
idéal pour toi. »

- Mokhtar : « Avoir ma maison, un travail... ma femme. Et le bonhenr de mes
enfants. Pas plus. »

- LN : «OK, on a fait le tour, je vais te laisser tranquille, je reviendrai a l'école de
toute fagon, tu veux rajouter quelgue chose 2 »

- Mokhtar : « Non... »

- LN : « T"es décu par rapport anx derniers mois on pas ¢ 11y a beancoup de choses
qui ont changé. »

- Mokhtar : « Oui... beaucoup de choses qui... de passer d’un but a un antre. ..
qui a changeé, jvonlais dire, ¢'était ma bande de secours ingénienr, si je faisais pas le
Jfootball ¢ était ingénienr en électronique, donc j’suis pas tellement décu. .. »

Laurence Noél cloture sur ces mots l'entretien avec Mokhtar. Le dernier épisode de
Ientretien est un peu un coup de théatre, ou plutot un deus ex machina, car le nouveau
« but » de Mokhtar, comme il le dit, se diriger vers le métier d’ingénieur électronicien, est
orienté par la famille (un des grands freres), probablement pour servir de direction
alternative a celle du football, dont le « but» a été neutralisé. Ce nouveau projet est
séduisant pour Mokhtar car il évoque I'univers des jeux vidéo, dont il deviendrait un peu
le démiurge (« la fabrrrication. .. ») en des termes qui restent enfantins. La visite au PMS lui
apprend qu’ill devra probablement changer d’école s’il veut suivre cette voie
(d’enseignement technique, rappelons-le), mais Mokhtar qui y voit une option lointaine
dans le temps ne considére pas cela comme une menace. Son réve d’avenir axé sur le
bonheur familial (une maison, une femme, des enfants) reproduit 'univers familial, mais
plus intéressante a cet égard est la derniere phrase, ou spontanément Mokhtar évoque le
projet d’ingénieur électronicien comme sa « bande de seconrs ». 1’image donne bien
I'impression que de disposer d’un projet a long terme confére une sécurité ontologique
minimale a ce jeune homme dont les études vacillent dangereusement.
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En guise de conclusion, Laurence Noél nous décrit la derniere scene ethnographique et
son sentiment sur les quatre entretiens :

En partant, je demande a voir la chambre de Mokhtar. 11 s’agit d’une toute petite
chambre a I'avant du batiment, avec une tres grande télévision a écran plat, des
jeux vidéo, un bureau, sans presque aucun dictionnaire. Une femme y dormait et
se fait réveiller par mon entrée. On ne me dira pas de qui il s’agit. Le pére me
remercie, la femme inconnue également et Mokhtar, souriant, me dit au revoir.
Mokhtar m’a finalement souvent répondu par des signes de téte et avec les yeux,
le pere aussi fut tout aussi laconique et réservé.
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David

David, un des éleves de la classe de premicre commune observée a ’'ES2 en 2009-2010,
est né en septembre 1997. Il vient d’avoir douze ans quand il est observé pour la premicre
tois. D’origine roumaine, David est né en Roumanie et il est arrivé a Bruxelles a I’age de
six ans, juste avant d’entrer en 1¢ primaire. L’année scolaire 2010-2011, David était
inscrit en deuxiéme année commune a PES2. Il n’avait jamais doublé, ni en primaire ni en
secondaire. Le parcours scolaire du jeune homme est composé de trois changements
d’écoles, tous durant le cursus d’enseignement primaire. Le premier changement a eu lieu
entre la fin de la premicre année primaire et la deuxieme année, de I'Ecole communale des
Briques Rouges (EBR, nom anonymisé) vers la section fondamentale de 'ES2. Le second
aura lieu de PES2 a la section fondamentale de ’Athénée Royal de la Citoyenneté (ARC,
nom anonymisé). Le dernier fut le retour de PARC vers PES2. Le petit frere et une des
deux petites sceurs de David sont inscrits respectivement en 4me et 6¢™¢ primaire a 'ES2.
Dans le courant de I'année scolaire 2010-2011, David est le premier de sa classe.

David en classe

David fait partie de ces éleves a la fois discrets et scolaires, scolaires au sens ou ils
participent beaucoup au cours, sont appliqués en classe, et discrets (pour un observateur),
comme ils ne se détachent par contre pas de l'ensemble des interactions par un
comportement qui deviendrait problématique pour I'enseignant, et qui devrait faire I'objet
de rappels a 'ordre réguliers (sauf tres rarement, dans le domaine du bavardage).

1. année scolaire 2009-2010

Ainsi, la premiere année d’observation, David est un éléve dont P'activité scolaire peut étre
plutot rapprochée de celle de Nicolae, et du coté féminin, de Llamia et Samira dans la
méme classe (participation scolaire/discrétion comportementale). S’il arrive a David de
bavarder pendant le cours, il le fait de manicre relativement discrete, a voix basse, surtout
avec son voisin de banc, qui est son binéme a bavardage, Nicolae. Mais tres sociable,
souvent enjoué, et gentil dans ses actions envers les camarades de classe, David interagit
aussi bien en classe avec les filles qu’avec les garcons plus « décrocheurs » comme Djamel.
Voici une scene typique du bavardage discret avec Nicolae, suivi d’un rappel a Pordre par
Penseignante, présenté sans que cela ait 'air d’un pur rappel a 'ordre :

David bavarde en rigolant avec Nicolae. L’enseignante doit lui faire une
remarque formulée en ces termes (que je trouve souvent congus pour étre peu
« frontaux » envers les éleves) : « I/ y a des questions, David ? Ca va ¢ » (le ton
n’est pas celui d’une pure question, c’est aussi un avertissement « sans en avoir
Pair », un rappel a 'ordre, un dispositif « anti-bavardages »).

Sur le plan scolaire, les interactions ou David est en scene nous montrent un garcon

appliqué qui respecte les consignes scolaires a la lettre, notamment dans ce cours de
néerlandais ou le professeur, qui s’affaire penché sur son bureau a préparer les controles
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pour les éleves, n’a pas remarqué que David leve la main depuis dix minutes sans se
décourager :

David a son doigt levé depuis dix minutes mais 1’enseignant ne le regarde pas.
L’enseignant ameéne ensuite sa feuille d’interro a David (c’était pour cela le doigt
leve).

Comme nous le verrons, David est arrivé en Belgique juste avant entrée en enseignement
primaire. Sa langue maternelle étant le roumain, 'enfant a di s’activer tres rapidement,
comme on le verra, pour assimiler sa nouvelle langue de scolarité. Il en reste quelques
traces dans les petites difficultés de lecture en francais qui se dévoilent en classe,
notamment par comparaison avec les éleves qui lisent sans aucune difficulté. Ainsi, dans
cet extrait d’observation ou les éleves s’activent autour d’une lecture a voix haute autour
des lettres de leurs correspondants agés pour le « projet-lettres » :

David lit ensuite, et trébuche sur le mot « Genéve ». Il lit facilement, mieux que la
deuxiéme fille qui a lu, mais moins bien que Lamia. Il dit « logeaient » a la place
de «longeaient », accroche sur le mot « Kinshasa ». David continue a évoquer
son correspondant : « Il m’a dit que quand il était p 'tit il vivait au Congo ». David
se dit « surpris de comment il a vécu ».

A la fin de I'année scolaire 2010-2011, le conseil de classe regle tres rapidement le cas de
David, en lui accordant comme a quelques autres éleves une série d’éloges marqués sur
son année scolaire exemplaire :

David : pas d’échecs. “A féliciter. Cela a été une trés belle année pour lui”. 11 va en
2C. “Ce peut étre un éleve qui pourrait donner de la remédiation anx antres éleves”.

David en deuxcieme année commmune

A la fois enjoué¢ dans les interactions en classe, et «sage» scolairement dans les
interactions avec les enseignants et Papplication scolaire, le portrait de David n’a guere
changé sur la deuxieme année commune :

On constate qu’il connait les réponses aux questions posées par le professeur, qui
le sollicite parfois. Placé entre les premiers et deuxiémes rangées de bancs, David
est appliqué et rit parfois aux diverses blagues et chahuts de la classe.

A mi-courant de année 2010-2011, le conseil de classe confirme le caractére scolairement
exemplaire de David, si ce n’est un bémol qui touche a la question de ’acceptabilité
morale, quand un des professeurs évoquera une question religieuse problématique a ses
yeux :

Au conseil de classe, les professeurs parlent de ses résultats excellents et son

professeur de mathématiques me confirme ses performances. David est premier de
la classe.
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Extrait du bref examen de son cas au conseil de classe de Noél : « Parfait. Il fait
des activités complémentaires en sciences éco ». Mais par rapport au conseil de
classe précédent, un professeur questionne cet «intégrisme dont il fait part »
disant que « ¢a va mieux » a présent.

Cette question qui ne se repose plus au conseil de classe suivant peut cependant étre reliée
a la dimension trés croyante des parents de David, et aux remarques qui touchent plus
loin a2 une sociabilité qui reste fort intra-ethnique en ce qui concerne certaines des
minorités de jeunes migrants dans ’école. Cette dimension ethnique est a considérer
avec précaution dans une école d’enseignement libre dont le public est composé d’éleves
aux nombreuses origines différentes (immigrés ou descendants d’immigrés), et souvent en
décalage par rapport a laffiliation religieuse catholique de I’école (éleves de religion
orthodoxe, comme David et Nicolae, ou musulmane, comme Djamel, Lamia, Mokhtar et
Yasmina). Le cours de religion catholique devient parfois ainsi le révélateur de ces
différences et éventuellement divergences entre une école ou laffiliation catholique de
certains enseignants est plutot progressiste et discrete, et des éleves et des parents dont la
foi peut étre plus saillante et traditionaliste, au point d’étre qualifiée d’intégriste, comme
nous venons de le voir.

Le conseil de classe de fin d’année 2010-2011

La fin de I'année scolaire se termine aussi bien que prévu, puisque David, pour lequel la
qualification « #res bien » est utilisée sur le plan scolaire quand Iéquipe éducative évoque
son cas, obtient son CE1D et qu’il est toujours le premier de classe avec une moyenne
non pondérée de 79,27 % et une moyenne pondérée de 78,36 %. Il s’oriente vers une
troisieme année d’enseignement général dans 'option sciences économiques, ce qui était
déja son activité complémentaire cette année.

Le volet comportemental est expédié rapidement par 'éducateur, David étant jugé « #res
bon (en comportement), tres calme ». Par contre, c’est sous ’'angle moral qu’il est intéressant de
voir ’éducateur relever une sorte de sociabilité fermée a caractere ethnique :

- L’éducateur : « I/ a un groupe d'amis restreint. En général, out, il ne reste qu avec
des Rowmains. Ils ont du mal a se mélanger parce qu’il y a un effer de
rassemblement entre eux. Par exemple, chez les Polonats, en général, ils sont tres
Jermiés sur eusc-mémes et parfois limite racistes ».

Les entretiens avec David et sa famille

Premiere rencontre avec David

La seconde phase de 'enquéte, le contact direct, avec des entretiens ou de mini-entretiens
avec les éleves, offre 'occasion de rencontrer David pour un premier entretien qui avorte
rapidement pour des raisons qui seront approfondies, le jeune homme paraissant tres
affecté par les questions qu’on lui pose, quasiment au bord des larmes :
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La rencontre avec David se déroule apres plusieurs heures d’observation en
classe sur plusieurs semaines et m’étre présentée en référant le passage de
Philippe Vienne l'an dernier. David s’en souvient et accepte immédiatement de
réaliser un premier entretien dans un couloir de I'école. C’est un garcon aux
cheveux bruns coupés court, et aux yeux bruns, de petite taille, un peu chétif
(il est décrit dans les observations de la premicre année comme « un tout petit
bonhomme »). David patle avec une voix d’enfant, assez doucement. Il est tres
calme, laconique dans ses réponses, mais il semble triste. David répond aux
questions sans enchainer, son attitude est douce, mais fermée et descriptive.
Cet entretien sera écourté rapidement en raison de son émotion ostensible
durant linterview. David a les larmes aux yeux, je ne comprends pas bien
pourquoi ni ce quil me dit, et je le sens hypersensible et m’en trouve
totalement désarmée. Sans pouvoir me permettre de le consoler, je cloture
Ientretien.

De ce premier entretien, il ressort néanmoins que le pere de David travaille comme
magon et entretient une famille de cinq personnes. L.a mére s’occupe des trois enfants,
dont un en bas age. David décrit la situation familiale. Il nous dira que sa mere était
couturiere quand ils habitaient en Roumanie, mais qu’a ’heure actuelle elle ne fait rien,
semble-t-il, d’autre que mere au foyer, parce que sa formation (son diplome) ne serait pas
reconnue en Belgique (elle nous dira compter se remettre au travail quand les enfants
seront grands). Le pére de David rentre en fin d’apres-midi vers cing heures, mais comme
on le verra dans l'entretien avec les parents, le pere travaille également a son compte apres
son travail quotidien pour un employeur du secteur du batiment. David nous dira encore
qu’il a deux petites sceurs et un petit frere.

Un deuxieme entretien, toujours a I’école, se fait dans de meilleures conditions. David s’y
révele plus souriant, et répond de maniere moins laconique aux questions :

- LN : « Peux-tu te présenter en quelques mots 2 »

- David : « Ben, je m’appelle David et j'ai 13 ans. »

- LN : « T"¢tais o1 en primaires. »

- David : « Jétas ici a 'ES2. »

- LN : « Depuis quand ¢ Est-ce que tu es né en Belgique ¢ »

- David : « Non, je suis venn a 6 ans. »

- LN:«D'a ?»

- David : « De Roumanie. »

- LN : « D’accord. On ¢a en Roumanie ¢ »

- David : « Eub, prés de Bucarest. »

- LN : « Pres de Bucarest, la capitale. .. Et ¢'était bien la-bas ? »

- David : « Pfff... Je me rappelle plus. Je me rappelle pas trop parce que jétais un
peu petit. »

- LN : « Pourtant t'étais a l'école ! Tu ne rappelles pas ['école la-bas 2 »

- David : « Je suis allé en maternelles une année, et apres directement je suis venu ici
en premiere. »
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Dans le premier entretien, David évoquera encore brievement ses loisirs. Il nous dit qu’il a
Internet a la maison, mais ses réponses indiquent qu’il ne semble pas un assidu des
réseaux sociaux comme Facebook ou de communication comme MSN, de méme qu’il
noue joue pas souvent («pas beaucoup ») aux jeux électroniques, méme sl y a une
Playstation 2 chez lui. Et en tout cas il ne joue certainement pas aux « jexx de guerre », nous
dit-il, parce qu’il « 72°aime pas » ce genre de jeux. Ses parents confirmeront dans leur propre
entretien collectif que David n’est pas un assidu des jeux, a la différence de son petit frere.
C’est dans les derniers échanges de questions que le jeune homme flanche et semble
soudain extrémement triste, alors que ’échange porte sur ’école :

- LN : « Tu azmes bien I'école en général 2 »

- David : « Oui... C’est agréable. »

- LN : « Mais tu sais toujonrs pas ce que tu veux faire plus tard. .. »

- David : « Non... » [cest a ce moment qu’il a les larmes anx yeux et que je fus
Jortement touchée sans savoir comment réagir. Donc j'ai juste stoppé pour ne rien
brusquer.)

- LN : « OK, on en reste la pour aujourd hui mais ¢’est possible que je revienne une
fois plus tard dans l'année, ¢a va ? »

- David : « Owui. »

Laurence Noél se demandera ce qui vient de se jouer dans ce basculement de entretien :

11 trouve I’école « agréable » mais c’est lorsque je le questionne sur 'avenir qu’il
« bascule » dans I’émotion. Je ne sais rien de ce qu’il traverse a ce moment et
préfere n’alerter personne. Clest en rencontrant les parents que je comprends
que David a traversé un épisode dépressif durant quelques mois et a da
prendre un traitement.

La rencontre avec les parents de David

Apres deux entretiens individuels avec David, dont le premier avait tourné court pour des
raisons que nous allons tenter d’élucider, Laurence Noél prépare la rencontre avec les
parents du jeune homme :

Jappelle les parents quelques semaines plus tard. Le pere a un accent roumain
tres fortement marqué, et demandera me rencontrer le plus tot possible. Mais
je dois reporter le premier entretien et nous convenons d’un autre rendez-
vous, un dimanche, le dernier jour des vacances de Carnaval. L’arrangement
est compliqué puisque le pere m’informe qu’il travaille tout le temps, y
compris le samedi, et qu’ils ont régulicrement des activités ou visites amicales
prévues entre leurs deux incontournables passages dominicaux hebdomadaires
a Péglise.

Le quartier ou réside la famille se situe dans le bas de cette commune populaire
bruxelloise. Il s’agit d’un boulevard dont la derniére partie comporte moins de
trafic routier et est plus résidentielle. De grandes maisons de maitre, des
immeubles du début du XX¢ et des acacias composent le paysage. Le
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boulevard est proche de deux parcs. Je dépasse le parterre d’entrée et sonne au
premier étage d’un des derniers immeubles du boulevard, qui ressemble
davantage a une avenue dans cette partie-la. Ce tres bel immeuble contraste
avec la cage d’escalier étroite et vieillie typique des immeubles des années
trente. L’appartement ou vit la famille de Samuel est loué par les parents, bien
qu’ils solent propriétaires d’'un autre immeuble dans une autre commune,
comme on le verra dans entretien.

J’entre dans un couloir en « L » au parquet ancien et suis invitée par le pere et
David, silencieux, a tejoindre la piece principale de vie, le salon/salle a manger
qui s’ouvre par deux entrées depuis le couloir principal juste apres la cuisine.
On m’invite a entrer par la grande double porte vitrée en chéne foncé. Il y a
une légere odeur désagréable. La partie salle a manger est principalement
meublée d’une grande table en bois et d’'un buffet. Dans la partie salon, la
télévision est allumée, la mere, une jeune femme aux cheveux noirs et a la peau
tres blanche est installée dans le canapé avec sa petite cadette (environ deux
ans) qui dort profondément dans ses bras (les parents m’informent tout de
suite qu’elle est malade). Je m’installe a ses cOtés. La petite restera dans un
sommeil profond tout au long de 'entretien.

A mon entrée, David me sourit et a presque I’air content de me voir. Le petit
frere est tres agité et joue a un jeu de guerre a Pordinateur dans le salon sur un
petit bureau ou est installé un PC connecté a Internet. La petite sceur circule et
gesticule et observe son frere jouer sur une chaise a coté de lui. Je remarque
qu’elle est en surpoids. David est calme, taiseux et affiche un sourire timide et
fier a la fois.

IIs m’offrent quelque chose a boire, je décline et les remercie “parce que j'ai
toujours ma bouteille d’ean” que je pose doucement sur la table basse. Je demande
aux parents de m’entretenir seule avec eux, et David emmeéne immédiatement
son frére et sa sceur dans une autre partie de 'appartement (un couloir central
qui ouvre sur trois autres pieces). I ferme la double porte délicatement.

Nous commengons I'entretien qui se déroule dans une bonne atmosphere. Le
pere parle la plupart du temps. La mere acquiesce et intervient rarement, d’une
toute petite voix (inaudible dans la transcription), souvent coupée par le pere
qui reprend la discussion avec autorité3?.

L e troisieme entretien avec David

Apres entretien avec les parents, Laurence Noél demande a voir la chambre de David
pour réaliser un troisieme et dernier entretien avec ce dernier :

David s’est chargé « d’occuper» son frére et sa petite sceur durant mon
entretien avec ses parents. Il les a emmenés dans leur chambre et y a allumé la
télévision branchée a une console de jeux vidéo. Il partage une petite chambre
avec sont frere, il y a un lit superposé et une grande télévision. Pas de bureau
ni de livres. Je I'y rejoins, son frere et sa sceur se précipitent dans le salon pour

% Un peu comme dans d’autres entretiens de parents d’origine immigrée de langue maternelle différente, le pere
de Samuel prononce “il” quand il veut dire “elle”.
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rejoindre lordinateur. David répondra encore a mes questions de manicre
plutot laconique, a son habitude, en ce qui concerne I’école. Puisque mes
questions s’épuisent et ne suscitent aucune volubilité, c’est a partir de ce que je
vois dans la chambre (la console allumée, le reste du décor) ou de ce que je sais
ou que j’infere, que je lui pose des questions.

Apres cet entretien dans la chambre de David, les parents insistent pour
m’offrir a boire et m’invitent a me réinstaller dans le canapé. Je demande un
café. Le pere ordonne a David en roumain et il part en courant dans la cuisine
me le préparer. Ayant cloturé mes entretiens, et pendant une bonne dizaine de
minutes, je discute librement avec le couple. David s’assoit dans un fauteuil et
écoute attentivement sans dire un mot (c’est 2 ce moment qu’il semble « se
Zlacer » lorsque le pere évoque un potentiel retour en Roumanie). Les parents
me questionnent sur mon travail, mon statut, mon parcours et le pere insiste
sur sa situation difficile. Je partle spontanément d’une entreprise en gros
chantiers qui cherche a engager des personnes en soulignant que je ne suis pas
vraiment au courant et que je pourrais me renseigner aupres de mon oncle. Le
pere semble en demande et un peu désespéré de son trop maigre salaire.
J'insiste pour dire que je ne connais aucun détail et que je vais m’informer mais
il finira par me demander, juste avant mon départ, le numéro de téléphone de
mon oncle. Il Pappellera mais au vu du salaire inférieur dira qu’il n’est pas
intéressé. Malgré mon impression d’avoir dépassé mes limites de chercheur ou
de m’étre laissée dépasser par la situation, j’ai éprouvé le sentiment de ne pas
avoir eu le choix.

Analyse des quatre entretiens

La situation familiale

Chacun des parents se présente. Suite a la premicre question, le pere de Samuel débute et
explique son parcours migratoire :

- Le pere: «Ca va. Moi... 40 ans et diplome du baccalanréat, travail en
construction ».

- LN : « Quel est votre diplome et votre travail actuel 2 »

- Le pere : « Cétait en Roumanie que j'ai fait les études. Je suis arrivé ¢a fait 10
ans et la famille ¢a fait 6 ans. »

- LN : « Donc vous arriveg ici et vous rencontrez Madame ici ¢

- Le pere : « Non, non, non. |'ai emmené par apres ».

La mere se présente ensuite. Elle a 33 ans et elle est couturiere. On se souvient que selon
Samuel le diplome de la maman n’est pas reconnu en Belgique. Ce point revient dans le
constat fait par la maman. Le pere linterrompt pour ajouter qu’elle est couturiere
« professionnelle ». 11 ne semble pas qu’elle soit active, le pére précisant en riant: « Ele
travaille a la maison » (au sens ou elle s’occupe des quatre enfants). Les deux métiers, qu’ils
soient en phase ou non avec les diplomes acquis en Roumanie, ou qu’il y ait déclassement
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professionnel, sont donc des métiers ouvriers. .a maman de Samuel espere travailler a
nouveau lorsque les enfants seront plus grands et le pere ajoute « pas pour l'instant ».

1/ s’est tres débroullé. . .

Dans le courant de Pentretien, le pére de David avait évoqué brievement leur arrivée en
Belgique et les débuts scolaires de David dans ce pays :

- LN : « Daid il est né li-bas ? A quel dge il est venn ici ? »
- Le pere : « A six ans, avant école. 1/ a pas fait maternelles ici. 1/ est entré direct
dans école mais. .. 11 s'est trés débrouillé. »

Dans son deuxi¢me entretien individuel, David nous avait déja évoqué le premier
changement d’école, de I’école communale des Briques Rouges (EBR, nom anonymisé)
vers la section fondamentale de 'ES2, en mentionnant une logique familiale comme
raison du changement :

- LN : « OK. Donc tu fais toutes tes primaires ici a 'ES2 2 »

- David : « Eub, ma premiére année ¢'était a 'Ecole des Brigues Rouges, juste a coté
d’ici. »

- LN : « Oni. C'est qui gui a choisi de te mettre a I'Fcole des Brigues Rouges ? »

- David : « Mes parents. Et aprés parce qu'il y a en mes cousins, ils sont venus ici
aussi, comme ¢a on soit ensemble, on a changé d'école. »

- LN «Daccord donc c'est parce gue tes cousins étaient ici gque tu as changé
d’école 2 »

- David : « Owu, jerois. .. »

- LN« C'est pour ¢a ... tes parents préféraient. Et tu rentrais avec tes cousins a la

maison ¢ »
- David : « Ben non parce que ils ont déménageé, et ils habitent loin maintenant
ef...»

Le regroupement de famille étendue avec les cousins qui sont scolarisés avec I'ES2 est
Pexplication que nous donne David. Il sera question de ces cousins plus loin dans
Pentretien, comme également dans I’entretien avec les parents de David, car les cousins
plus agés représentent également une aide scolaire pour ce dernier. Il est possible que ce
soit a 'aune de la scolarité des cousins que se soit décidé le changement d’école de David
par les parents. Ceux-ci mentionnent néanmoins une autre explication plus pratique a leur
choix :

- LN : « I/ a fait combien d’écoles primaires 2 Une on denx 2 »

- Le pere : « Une. »

- LN : « Une senle. Laguelle ¢ »

- Le pere: « Ecole des Brigues... rouges. Les Brigues rounges. En fait, juste sa
premiere classe. Ab non, denx... Premiére classe ¢'était les Brigues rouges, et aprés
on est... On est allés a 'ES2, parce que. .. »
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- LN : «Déa en primaire ¢ Parce qu’il avait des problemes dans la premiere
école 2 »

- Le pere : « Noooon. .. »

- LN : « Parce que je crois qu’il s'était fait embéter ¢ »

- Lamere : « Clest a cause maternelle, j'avais. .. ma fille, ¢'est une autre programme
la-bas. .. Et primaire c’est... »

- Le pere ('interrompant en roumain, puis reprenant) : « Noz, i/ a jamais
eu de problemes a l'école. Non, mais on est partis a cause des programmes. Parce
que ¢était pas le méme programme, avec primaire, et, ma femme elle devait faire
quatre fois. .. le trajet. »

- LN : «Le trajet... Clest plus pour la proximité alors. Pour que tous les enfants
restent en... »

- Le pere : « A la méme enb. .. Cétait pour ¢a. Mais non, sinon, la directrice elle a
plenré quand David il est parti. Onais, onais. Elle avait les larmes. .. parce que
déja il savait pas la langue, mais dans un an, il a bien appris, il a méme fait des
programmes artistiques avec des poésies et tout ¢a. »

- LN : « Et donc elle était émue qu’il parte parce qu'elle le voyait progresser. »

- Le pere: « Ouais. Mais... Elle a compris pourguoi. Méme si c'était pas loin,
mais ¢'était dur dy aller quatre fois par jour. Aller, revenir, en fait, ¢ 'était huit. ..
aller revenir, aller revenir, aller revenir quatre fois. Et pour ¢a on est allés a 'ES2,
mais bon... »

Au départ inscrit a ’école communale des Briques Rouges (EBR, nom anonymisé), David
est changé d’école en deuxi¢cme année pour la section fondamentale de I’ES2. Le
changement s’est fait en partie pour des raisons de proximité et pour une question de
« programmes » plus difficile a élucider, sauf a y voir une logique familiale impulsée a
partir des choix d’¢tudes et d’écoles des deux cousins de David. La logistique des
déplacements maternels pour aller chercher les enfants a I'école amenait celle-ci a se
déplacer quatre fois pour deux écoles différentes. LLe pragmatisme a donc ramené vers
’ES2 tous les enfants pour éviter les déplacements inutiles.

La scene des « armes » de la directrice de 'EBR nous montre avant tout la fierté d’un pere
dont la capacité du fils a se familiariser rapidement avec la langue francaise a
apparemment gagné la sympathie de sa premicre directrice d’école en Belgique. Les
programmes de « poésie » de David nous montrent un enfant valorisé scolairement qui fait
la fierté de son papa.

St David s’est « #res (bien) débrowillé », comme son pere I'a dit plus haut, c’est en particulier
parce quil a su triompher tres rapidement des difficultés linguistiques du migrant de

langue maternelle différente. David nous dit qu’en un an, les difficultés se sont déja
estompeées :

- LN : « OK. _Alors, comment ¢a se passe ici les primaires 2 »

- David : « Ben... »

- LN : « Raconte un pen ... tu parlais pas francais 2 »

- David : « Quand je suis venu en premiére dans l'autre école non, mais j'ai appris
vite et guand je suis venu ici, je savais déja bien parler alors. .. »
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- LN : « Déja ici tn savais bien parler en 27 2 »

- David : « EZje nr’entendais bien avec les éleves, avec les professeurs. »

- LN : « Momm, est-ce que parfois tu allais en remédiation, a ['école des devoirs et tout
¢aé»

- David : « En secondaire ? »

- LN : « En primaire. »

- David : « Je me rappelle qu’en denxiéme, j'allais pour encore voir un petit peu de
frangais, et vers la fin, je comprenais vraiment tout alors jétais plus avec. .. »

- LN : « Donc t'as été vite 2 »

David : « Owi. »

David apprend « vite », et sa capacité a se fondre dans une nouvelle langue, scolairement,
doit étre rapportée a ses actuelles performances scolaires exemplaires, pour nous
permettre de souligner les capacités d’adaptation du jeune garcon. Sociable, comme on le
verra, aimant étre entouré de camarades et d’amis, il est aussi un éleve qui s'entend bien avec
les enseignants, comme il le dit dans Pentretien. Cette disposition sociable et scolaire
lui a probablement permis de s’adapter et de se réadapter a trois changements successifs
d’école en primaire sans que des difficultés scolaires ou émotionnelles (la perte des
copains) se fassent ressentir.

Tout des Marocains. ..

Le deuxieme changement d’école de la section fondamentale de ’ES2 vers celle de
I’Athénée royal de la Citoyenneté (ARC) est di a un changement de domicile lié a un
projet familial d’achat et de rénovation d’immeuble. Ce changement est expliqué alors que
I'entretien porte sur la possibilité que David change encore d’école en secondaire. Mais la
mere de David évoque ausst le fait que son fils n’était pas « bien » dans cette école :

- Lamere : « On l'a changé une fois. »

- Le pere : « Oui mais c’est une manvaise école, la. »

- LN : « La toute premicre on il a été 2 »

- Le pere : « Non. On a déménagé a [une deuxcieme commune située de l'antre cité
de Bruxelles], ¢a fait denx ans. On a déménagé et... C'était pas bien. Apres on est
revenus dans le quartier. Parce que la [dans la deuscieme commune], en fait, j'ai
acheté une maison. Et on a bien voulu habiter dans ma maison, que j'ai achetée.
Mais j'ai arrivé a la conclusion que... c'est pas tres idéal. Ce sont des petits
appartements, en fait. Appartements type “wagon”, avec deusc chambres et un salon,
petit salon. Et c'était trop petit pour nous. J'ai préféré louer la-bas, moins cher,
payer ici plus cher. Mais c’est plus grand ici. Mais c’était obligatoire parce que je
devais arranger, je devais tout rénover. C'est pour ¢a on a déménagé la. Mais j'ai
laissé tomber, parce que I'aménagement a duré beancoup plus. .. »

- LN : « Beaucoup plus que prévu. .. »

- Le pere : « Mais alors on est retournés dans le quartier, et j'ai continué a faire la
navette, la, a rénover. »

- LN :« E#/a, lécole, c'était... »

- Lamere : « Vraiment problemes. .. »
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- Lepere : « Que des. .. Tout des Marocains. »

- LN : « C'était quelle école 2 »

- Le pere : « C'était Athénée royal de. .. »

- LN :«... la Citoyenneté 2 »

- Le pere : « Onais, onais, je crois. »

- LN : « Clest une école tres dure. .. Et vous savieg pas ¢a. .. »

- Le pere : « Non, mais la on a tronvé la place, hein. »

- LN : « Comment vous vous renseignez pour les écoles 2 Vous avez des amis ?
Comment vous prenez; les renseignements 2 »

- Le pere : « I/ y a beancoup des Roumains dans l'endyoit, la. »

- LN : « Dans le quartier ici 2 »

- Le pere : « Non, a [tel guartier populaire d’une commune bruxelloise, on se situe

LARC]... »

Dans son entretien individuel, David ne pose pas la question en termes ethniques, comme
le fait assez brutalement son peére, mais en termes d’ambiance d’école et de
comportements d’éleves. On comprend que ce gar¢on qui a été scolarisé dans des classes,
en primaire et en secondaire, qui comprennent une proportion notable de descendants
d’immigrés marocains avec qui il est en bon terme (dans les interactions en classe),
présente les choses sous un autre angle d’analyse :

- LN : « OK. Alors, est-ce que tu as gardé les mémes amis en primaires ¢ »

- David : « Eub... oui. 1] y en a certains ils ont changé de classe et... | étais méme
[allé 2] une fois parce qu'on avait déménagé, dans I'Athénée de la Citoyenneté a
[telle commune], et je me suis fait quelques amis, et puis je suis revenu ici encore. .. »

- LN : « C'était en primaires ¢a 2 »

- David : « Owi, en cinquieme. »

- LN : « Donc en cinquiéme tes parents te changent 2 »

- David : « On a déménageé. »

- LN :«OK, os ¢a ¢ »

- David : «.A [telle commune de I'antre coté de Bruxelles par rapport an domicile
actuel]. »

- LN: « OK Et comment ¢a se passe, la tu tes fait aussi quelques amis a
LARC 2 »

- David : « Un pen mais j'aimais pas trop l'école non plus. C'était ... Cétait pas
tres agréable, mais j'avais des amis. »

- LN : « Pourquoi ¢’était pas trés agréable, la-bas 2 »

- David : « Ben, yavait beancoup d’éleves qui se battaient et tout ¢a et jaimais
pas. »

- LN : « Est-ce que c’était un pen violent pour toi 2 »

- David : « Oui, voila, c’est ¢a. »

- LN : «T'as déja en des manvais épisodes avec des éleves qui t'ont donné des coups
ou des éleves qui t'ont racketté, des trucs comme ¢a 2 »

- David : « Eub, non pas spécialement, parce que je voulais pas intervenir dans
quelque chose comme ¢a, alors. .. ¢a allait. »

- LN : « Donc tu te mettais un peu en retrait comme ¢a ¢ Tu te mettais en debors de
¢a?»

191



- David : « Je me mettais en debors de... §'ils me disaient quelque chose, je disais
rien. Alors ¢a allait. .. »

- LN : « Et¢a t'as pas un peu protégé, alors, ¢a... »

- David : « Non, mais mes amis m’aidaient, ¢a me faisait du ... du ... dur... (e
sais pas dire 2) du réconfort. »

- LN : «Ah, donc tes amis ils te soutenaient, ils te protégeaient un peu ¢ »

- David : « Vvila... voila. »

- LN « Clest plus tes amis qui te protégeaient alors... Tu les as gardés, ces amis-
la ¢ »

- David : « Ben je les ai plus vus parce qu'ils étaient dans un internat la-bas. .. »

David exprime clairement son ressentiment pour les sociabilités brutales qui ont cours
dans PARC, déja en primaire. Il nous décrit a mots couverts des bagarres entre enfants qui
prennent déja la forme de la domination par la force physique, ou un garcon comme
David s’adapte en se tenant a Décart et a labri des interactions qui le défient
¢ventuellement verbalement pour se bagarrer. 11 fait donc profil bas, mais il est protégé
par la sociabilité avec les « amis », qui réconforte face aux mauvais traitements subis. Bien
qu’il ait perdu ces amis en quittant I’école (ils ne sont pas connectés a Internet, nous dira-
t-il), il garde un trés bon souvenir de ces derniers. Lors d’'une derni¢re conversation
(téléphonique) avec la maman de David, un peu avant le conseil de classe, Laurence Noél
obtient également d’elle la confirmation que les « problemes » a PARC étaient dus au fait
que « les enfants (la-bas) étaient méchants », mais aussi au fait que David avait perdu le contact
avec ses anciens camarades de ’ES2 en devant changer d’école. Le changement d’école
aprés une longue phase stable dans une premiere école primaire a donc eu pour
conséquence de briser les sociabilités et de représenter de la sorte une difficulté de
réadaptation, difficulté accrue par le fait que le public scolaire de PARC est jugé difficile
par la maman de David, qui ajoutera que méme la directrice de 'ARC (section
fondamentale) avait « peur » de ces enfants.

Une diaspora roumaine

Nous avons vu que la famille étendue a été utilisée comme ressource pour les choix
d’école. Plus largement, c’est dans la communauté roumaine immigrée que s’insere la
sociabilité¢ de David a I’école comme dans la vie quotidienne extérieure a I’école, a travers
notamment la vie religieuse propre a cette communauté :

- LN : « Et i, dis moi tes meillenrs amis sont dans ta classe ou ils sont en
debhors 2 »

- David : « Ben y'a Nicolae qui est en [telle classe]. »

- LN :« Mmm...»

- David : « ... gui était anssi dans ma classe »

- LN : « Owi. »

- David : « Et i/ est roumain. »

- LN : « Owi. »

- David : « Et on s'entend bien avec, on s'entend bien sa famille anssi. »

- LN :«Mmm... Ab, les parents se connaissent ¢ »
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- David : « Oui. »

- LN : «Super. »

- David : « Ozui. »

- LN : « Donc tu les vois souvent en dehors alors 2 »

- David : « Oui et Iulian aussi, ¢a va, je m'entends bien avec lui. .. »

- LN : « I/ est roumain aussi Iulian ou pas du tont 2 »

- David : « Oui, il est roumain. Oui parce que quand on va a I'église des fois on se
voit parce que des fois il va dans 'église o1l j'y vais. .. »

- LN : « Clest tous les dimanches que tu vas a ['église 2 »

- David : « Oui. »

- LN : « Avec papa, maman, les amis 2 »

- David : « Avec mes parents et mes frére et seurs. »

- LN : « OK. Et des voisins ou les amis on la famille ? »

- David : « Eub des fois on invite, comme ¢a, pour, quand y a des programmes
Spécianx. »

Dans le troisieme entretien individuel, David précise brievement :

- LN : « Qu'est-ce que tu fais normalement maintenant un dimanche comme ca ?
Vous allez a ['église mais. .. »

- David : « On va a I'église le matin, apres maintenant, on mange, on discute entre
Sfamilles. Des fois on a des invités, et on discute comme ca, et aprés on va encore d
[église. »

On s’en souvient, Nicolae était le binéme de banc (et de bavardage) de David, méme s’il a
été orienté vers une autre classe de deuxieme année commune. Il est intéressant de voir
que comme pour le petit Andrzej, d’origine polonaise, dans la méme classe de I'année
passée (qui restait en cour de récréation avec des éléves polonais plus agés), la sociabilité
prend ici une tournure ethnique, dans une sorte de diaspora qui stimule les affinités
électives, mais sans rejet chez David de la sociabilité avec d’autres origines immigrées,
comme le soulevait d’ailleurs ’éducateur dans le conseil de classe de fin d’année 2010-

2011.

[ aime bien les matieres. ..

La scolarité de David est, on I’a vu avec les conseils de classe des deux années, exemplaire
a cette heure. Il I'exprime d’ailleurs lui-méme en montrant son affinité avec foutes les
matieres scolaires, sans aversion pour aucune, et ce méme s’il a évidemment sa préférée :

- LN :«Mmm... OK, c'est quoi ta matiére préférée 2 »

- David : « Eub, les mathématiques. »

- LN : « Mmm, pourquoi ? »

- David : « J'aime bien calculer, faire la géométrie, j aime beaucoup ¢a. »

- LN : « Et tu aimes bien ce prof-la 2 »

- David : « Oui. Au début de l'année, on croyait qu’il était méchant, sévere, mais
maintenant, ¢a va, je m'entends bien avec luz. »
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- LN : « Et fa matiére que t'aimes le moins ¢ »

- David : « Eub, je sais pas, j'ai pas réfléchi a ¢a. .. »
- LN : «Tu sais pas ¢ Auncune 2 »

- David : « [ aime bien les matieres, ¢a va. »

Le fait que le cours de mathématiques lui ait un peu fait peur a cause de la personnalité du
professeur (« on croyait... »), rappelle les enjeux de béte noire qui peuvent traverser les
différents portraits, quand les éleves se construisent une relation difficile avec certains
enseignants (« zéchants/ sévéres »), ce qui peut entrainer pour certains une escalade de la
déviance scolaire. L’usage du « oz » dans la phrase indique que la classe est un collectif qui
s’exprime par émotions sur les interactions scolaires de ce genre. On verra également plus
loin dans Ientretien avec les parents que David a parfois « pexr » des enseignants. Mais
comme il le faisait déja avec les instituteurs évoqués pour le primaire, David finira par bien
S'entendre avec le professeur en question apres un certain temps d’acclimatation. Ce qu’il
faut surtout retenir ici, c’est qu’aucune matiere ne pose probleme a David, a la différence
de beaucoup d’éleves qui avouent ne pas aimer telle ou telle maticre, voire toutes, voire ne
pas aimer I’école en général. Ici, il apparait clairement que David est ez phase avec la sphere
scolaire, comme dans I'extrait suivant du troisiéme entretien individuel :

- LN : « Qu'est-ce que tu vas faire un dimanche comme ¢a 2 Alors ¢'est demain la
rentrée 2 » (nous sommes pendant les vacances de Carnaval)

- David : « Ouz. »

- LN : « Et Fes content de rentrer ou pas ¢ »

- David : « Owi, je suis assez content, pour revoir mes collégues. Mes amis. »

Comme c’était le cas durant sa trajectoire en enseignement primaire, la combinaison d’une
bonne sociabilité (les « amis ») et d'un ethos tres scolaire (les « amis » sont aussi des
« collegnes ») ameéne David a une bonne adaptation scolaire vécue avec satisfaction.
Pourtant nous verrons plus loin qu'un nuage d’orage a traversé cette belle acclimatation
scolaire.

De leur coté, les parents de David (en tout cas son pere, a nouveau remplissant tout
I'espace de Ientretien) semblent presque décus que la politique de I’école de ne pas trop
mettre les points des éleves en évidence (sans doute pour éviter les répercussions
négatives de la compétition) ne souligne pas plus les qualités scolaires de leur fils. Comme
dans d’autres extraits de I’entretien, on songe a un pere qui a été scolarisé dans le systeme
d’enseignement roumain de ’époque soviétique, ou la mise en valeur des « performances »
des éleves devait étre différente :

- LN : « E# la, comment ¢a se passe ¢ Tres bien, a ce que j'ai entendn. 11 a de bons
résultats. »

- Le pere : « Ouais, onais. Je crois... On sait pas parce que il fait pas public les
résultats. Par rapport anx autres. Le bulletin il est bon. Mais par rapport anx
auntres, ils les disent pas. Comme ca, les enfants, ils sont pas complexeés ou je sais pas
pour quoi... »

- LN : « Vous étes satisfaits de l'école 2 »

194



- Le pere (sur le ton du doute) : « Plus ou moins... 11y a des plus et il y a des
7moINs. »

17 a eu des complexces. ..

Si David revenait lui aussi, mais sans jamais fanfaronner, sur ses bonnes performances
scolaires, il évoquait spontanément aussi dans son deuxi¢me entretien individuel un mal-
étre indicible :

- LN : « OK d'accord. Et alors, je vois que tes un assez bon éleve, c’est quoi tes
résultats, j'ai vu ton bulletin, je crois que ¢’était trés bon ¢ »

- David : « Eub oui cétait bon jai... maintenant en septembre j'avais quelgne
chose, je me posais des questions comme ¢a et Je me sentais pas tres bien et mes
parents ils m’ont aidé, et ma titulaire elle n’a aideé et ca va mienx. »

- LN : « Pourquoi tu te sentais pas tres bien 2 »

- David : « Je sais pas, je me sentais pas bien, je me sentais mal a l'aide comme ¢a. »

- LN : «Dans la classe 2 »

- David : « Dans la classe, debors. .. un peu partout. .. »

- LN : « Est-ce que y a eu quelgue chose qui a fait que tu te sentes pas bien ? Parce
que jai entendu, ya beauwcoup de trucs aux arréts de trams, et tout, jai
entendu. .. »

- David : «Ab non, ¢a non, ¢’était pas a cause de ¢a. »

- LN : « Cétait pourguoi tu crois alors ¢ Un changement de classe ? C'est quoi, tn
crois ¢ »

- David : « Je sais pas, je sais pas comment dire. »

Sl en parle spontanément, David n’arrive pas a verbaliser quelles étaient les raisons de
son mal-étre, si ce n’est que nous voyons clairement qu’il ne s’agit pas d’un probleme de
« quartier », de brutalités ou de violence qui serait similaire a ce que le jeune homme avait
connu autrefois a PARC. De la méme manicre spontanée, les parents de David vont
évoquer ce méme malaise chez le jeune homme dans leur propre entretien :

- LN : « Comment s'est passée la transition du primaire vers le secondaire 2 1/ n’y a
pas eu de changements ? Tout §'est tres bien passé 2 »

- Le pere : « Non, on a eu des changements. Parce qu’a mon avis ¢’est la puberté. I/
a eu des complexes, je sais pas... on élait inquiétés un peu, parce que il était tres
inquiet, il avait peur... de Pavenir... et tout ca. Je lui ai expligné : “Fcoute,
Lavenir c’est pas dans nos mains, ¢'est dans les mains de Dieu, avenir, et faut pas
s'inquiéter pour ton avenir. Tu dois travailler maintenant.” Et ¢a a duré quelques
mois cette période. Mais il était. .. »

- LN : « Cela a duré quelques mois ? »

- Le pere : « Oui. »

- Lamere: « I/ a caché ¢ca. »

- Le pere : « Non, début du secondaire, il a caché. »

- Lamere: «I/acaché... »
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- Le pere: « Aprés gquand jai entendn ca... Mais moi je fais pas beanconp de
Linquiéte. .. Je suis plus dur, hein... Ma femme elle est. .. »

- La mere : « Ils nous ont dit de. .. »

- Le pere : « Parce que écountez, les antres qui sont pas. .. trés sages, ils s'inquietent
pas, ils s'en foutent... Et lui, il est le premier de la classe, il s'inquiete encore :
“On’est-ce qu'il va faire” (rires), parce qu’il avait peur des professenrs, je sais pas
quoi... Mais maintenant ¢a va, il a passé... »

- LN : « I/ a penr de I'avenir. »

- Lamere : (inaudible) : « ... pas a manger bien... penr... »

- Le pere : « C'était aussi d canse de a mon avis, il avait pas 'appétit de manger. »

- LN : « I/ arrivait pas a assez manger. »

- Le pere : « Maintenant, ¢a va, il mange eub. .. »

- Lamere : (inaudible) : « ... wal an ventre aussi. .. »

La mere intervient pour expliquer a quel point il mangeait peu et relativise par: « ¢z
arrive », et explique que la psychologue du PMS les a alertés. A ’écouter, il semble qu’elle
ne se soit pas inquiétée outre mesure de cette difficulté que traversait David sans le dire
parce qu’il était justement premier de classe. Le pére précise qu'on ne les a prévenus que
tard du probléme :

- LN : « Elle vous a parlé anssi, la... »

- Le pere : « Ouais, mais eub... Apres longtemps, hein. 11 nous a rien dit une
bonne période. »

- LN : « Donc ils ne vous disaient rien ¢ »

- Le pere: «1/a caché... Non, David ! et pas I’école| David il a caché ¢a. ..
Mais bon moi comme je suis pas da la maison de la_journée... Je travaille jusque
soir, je savais rien, hein. .. »

- LN : « I/ cachait... »

- Le pere : « Ouais, onais. »

- LN:«OK »

Lorsque les parents sont interrogés sur les conditions de la « #ransition » entre le
fondamental et le secondaire, et sur les « changements » éventuels, le pere évoque
immédiatement a Pentente de ces deux mots une sorte d’épisode d’inqui¢tude de David,
notamment par rapport aux professeurs. Le pere nous présente cet épisode en parlant de
« complexes », un terme quil a déja utilisé plus haut, et qui apparait comme sa grille
d’interprétation. Quant a 'explication qu’il nous donne, elle se situe clairement du coté
biologique, quand il nous évoque le stade biologique de 1’adolescence (« /a puberté »)
comme source ¢ventuelle des difficultés de son fils. Mais la mere faisant intervenir la
question de l'alimentation qui s’est posée, il apparait que c’est aussi d’un point de vue
somatique, que David a traversé une période difficile, que le pere estime terminée a
présent (« I/ a passé »).

Notons que le schéma explicatif et rassurant qu’il fournit a son fils, et qui se veut
rassurant, réside dans un certain fatalisme religieux sur le destin. L’avenir est hors de
portée individuelle et de I'ordre de la volonté divine, mais le présent doit étre basé sur le
travail, nous dit le pere en présentant sa vision du monde. Cette Weltanschaunng axée sur
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I'importance du travail reviendra dans d’autres passages de I'entretien ou le pére souhaite
clairement transmettre le gout de leffort (y compris physique, dans le domaine du
bricolage familial), a son fils. Le pére se dit aussi plus « dur » que sa femme. Dans sa réalité
laborieuse quotidienne, qu’il nous présente explicitement comme principe d’interprétation
de sa conduite morale, il est possible que P'attention aux états émotionnels adolescents de
son fils n’a pas de place, et qu’elles soient réservées au domaine féminin (maternel).

Pour justifier sa ligne d’action, qui repose sur I'idée que tout va bien parce que David est
le premier de sa classe, et qu’il y aurait comme une impossibilité logique a étre a la fois
un bon éleve et un jeune homme en période de doute émotionnel, le pére appuie son
argumentation sur les éléves qui ne sont pas « sages » et qui eux, ne s’en portent pas plus
mal, puisqu’ils ne s’en font pas pour leur scolarité. Pourquoi mon garcon qui est si bon
scolairement  pourrait-il/ devrait-il étre inguiet, semble-t-il nous dire. Dans son troisieme
entretien individuel, David nous donne un indice d’intelligibilité supplémentaire :

- LN : « T’as pas dit a tes parents que t'avais eu des petits problemes 2 »

- David : « 87 je leur ai dit. »

- LN : «Ils w’en ont pas parlé. »

- David : « Mais c’est grice a eux que je me suis senti mienx. »

- LN : « Tu peusc me réexcpliguer un peu cette période, ¢'était a quel moment 2 »

- David : « Ben c’était vers le début de 'année. »

- LN : « Maintenant, en 27 2 »

- David : « Je sais pas, je me posais des questions que je mi'étais jamais posées, et
Jsais pas, ¢a n’allait pas avec moi, je me sentais pas bien et jai dit a mes parents
qu'ils m’aident, on est méme allés cheg un docteur et il nous a dit quoi faire et j'ai
méme pris des médicaments pour la mémoire et... »

- LN : « Et tu les prends encore ¢ Tu continues le traitement 2 »

- David : « Non j'ai tout. .. »

- LN : «.Ah, t'as tout arrété 2 Et tu dois pas continuer sur le long terme 2 »

- David : « Non. »

- LN : « Ef ¢a n'a rien a voir avec des problemes de racket ¢a 2 »

- David : « Racket 7 »

- LN : « T avais pas été ennuyé par des autres éléves ¢ »

- David : « Non, non, non... »

- LN : «['sais pas pourquoi moi j'avais compris ¢a. .. »

- David : « Non, non. »

Le scénario d’une crainte liée a des comportements agressifs entre éleves (comme c’était le
cas a2 PARC) est donc définitivement a écarter. David nous aura précisé de maniere
répétée que ce n’est ni d’éventuels comportements de ce genre a 'ES2 ou dans le quartier
avoisinant qui sont en cause. Il nous précise aussi, a la différence des parents, que c’est sur
la transition avec la deuxiéme année et non sur l'arrivée en premicre que ces difficultés
émotionnelles sont apparues. C’est une différence significative, a laquelle i faut
¢ventuellement rapporter le fait que 'ancienne classe de premiere année commune s’est
brisée humainement sur une série de bifurcations qui ont amenés une partie des éleves
vers une classe de deuxieme commune, une autre partie vers une autre classe de méme
orientation, et une troisicme partie des éleves redoublant leur premiére ou quittant I’école.
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Dans ce cadre, le meilleur ami de David, son binéme de classe, également d’origine
roumaine, Nicolae, est parti dans une autre classe. Cette disjonction des trajectoires est
peut-étre mal vécue par David, mais ce n’est qu'une hypothese fragile, le scénario de la
peur de nouveaux professeurs étant le plus probant, et David voyant encore Nicolae
régulierement, y compris pour aller dormir chez son meilleur ami.

Quoi qu’il en soit, David met en avant le fait que ses parents 'ont aidé, que c’est « grace a
eux » quil se sent mieux aujourd’hui. On ne peut pas écarter non plus la piste de
difficultés psychologiques. Dans ce domaine, les diagnostics du type TDAH (troubles de
lattention/hyperactivité) étant 2 la mode ces derniéres années (avec un regain de la
psychologie d’orientation comportementaliste dans ce domaine, voir Vienne 2009), il est
possible, a la lumiere de ce dialogue, que David se soit vu prescrire des médicaments du
type Ritaline pour des « troubles de I'attention » (« pour la mémoire »). Mais les raisons pour
lesquelles il a entre-temps arrété un tel traitement restent mystérieuses.

La reprise de contact de Laurence Noél avec la famille juste avant le conseil de classe (la
famille étant également recroisée brievement par hasard dans le quartier, par la suite),
permet de mettre a jour la situation de David et fournit peut-étre la derniere explication a
cet état psychologique perturbé en cours d’année. Cette fois, c’est la maman, tres discrete
dans lentretien, masquée par la forte présence du pere dans la conversation, qui

entreprend d’expliquer que David a traversé a nouveau une période psychologiquement
difficile :

« A propos de ses résultats (la mére soupire), David est encore trés inquiet, il est
stressé parce qu’il y avait beaucoup de choses a étudier. Il a repris des
médicaments pour la mémoire (elle ne peut dire le nom) et pour la concentration.
Il a peur de ce qui se passe », dit la mere. 1l dit que quand il étudie, il oublie, qu’il
connait mais que quand c’est trop, il oublie. Peut-étre parce qu’il a peur. Il passe
des heures et des heures pour étudier. « Méme moi je l’ai aidé », dit-elle. Elle
explique que le film Daens fut passé au cours de religion. David a tenté
d’expliquer quelque chose du film. La mere I’a regardé et pense que des choses
n’étaient pas pour lui : « Le monsieur de la religion, il peut pas donner ¢a aux
enfants ». Par rapport a 1’état de stress de David : « Je laisse pas comme ¢a. Apres
quand encore malade, j’ai été au médecin, il a encore donné des médicaments et
demandé s’il allait chez un psychologue ». Mais, lorsque la mére va voir la
titulaire, on lui a répondu qu’il n’avait pas besoin d’aller chez un psychologue
alors que le médecin avait émis un avis contraire. La mére est prise entre ces deux
diagnostics. David mange, mais quand il a trop peur, il n’a pas faim et il est
toujours dans cet état, il a vraiment peur de ses résultats. La mere dit qu’elle lui
laisse un peu de liberté en ce moment pour voir ses amis, se relaxer et qu’il
oublie... Ses cousins de Roumanie sont la alors il sort avec son cousin. David

ajoutera lui-méme brievement : « J’ai vu le film et j ai eu peur »*".

L’explication la plus récurrente de la situation d’angoisse qu’éprouve David (si aucune
explication alternative ne peut étre totalement écartée) reste bel et bien I'implication
scolaire. Le retour des fameux « médicaments » qui avaient été abandonnés place la mere

% Remarque : Je croise David et sa mére dans le quartier, ils allaient pour une premiére consultation chez
I’orthodontiste et s’ informer du colt de placement d’un appareil. David n’était toujours pas rassuré a ce moment.
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dans une situation de dilemme entre ce que I’école raconte et ce que le médecin raconte,
son fils se retrouvant a nouveau dans le volet somatique (ne pas manger) de cette angoisse
psychologique. On comprend son désarroi. Il est possible que la pression a la réussite
scolaire sur David se transforme en véritable stress de ce dernier>, que sa maman nous dit
¢tudier « des heures et des heures », ce qui en fait certainement un des éleves les plus
suractifs scolairement de tous les portraits. Le stress éprouvé par David semble se
manifester a 'approche des examens, ou dans des situations de tension psychologique

forte, comme apres la vision par David du film Daens, au cours de religion (un film de
Stijn Coninx, 1992).

Que la maman de David, parlant de son fils de quatorze ans comme d’un « enfant », estime
qu’il n’aurait pas da voir ce film, montre un débat moral entre I’école et la famille. David
est un garcon souvent stressé, avec un retour d’angoisse en fin d’année a 'approche des
examens, et il est possible qu’il soit trés impressionnable pour ce film (remarquable) qui
contient quelques sceénes tres violentes et pose de manicre tres dure la question d’une
misere ouvricre impitoyable dans la Flandre de la fin du XIXe siecle. Les angoisses
personnelles de David sur 'échec (et éventuellement sur 'avenir de sa famille en Belgique,
voir infra) se projettent peut-ctre sur un film douloureux. Il est également possible que ce
soit sur laffirmation identitaire religieuse que la mere de David se hérisse face a un film
flamand progressiste prenant la cause de I’'abbé Daens en souffrance avec sa hiérarchie
ultramontaine.

La réponse a ce stress, en dehors de la réponse médicale, est celle de la famille étendue,
David passant a nouveau du temps avec ses cousins pour reldcher un peu la pression scolaire
qu’il éprouve. Reste a examiner un dernier point qui peut éventuellement étre mis en
relation avec le stress et les angoisses de David. Nous avons vu que la transhumance
familiale d’'une commune a une autre avait provoqué un changement d’école infructueux
en primaire. Cette mauvaise expérience n’empéche pas le pere de laisser ouverte la
possibilité que la famille doive déménager a nouveau, voire quitter le pays en cas de revers
de fortune, ce qui entrainerait un éventuel changement d’école. Mais rien n’est prévu pour
le moment en ce sens, nous dira-t-il.

Je reconnais que je suis dépassé. ..
En dehors de cette inquiétude qui a fragilisé émotionnellement David, nous avons vu que

sa scolarité se déroule trés bien. Du point de vue de la configuration familiale de I’aide
scolaire (et aux devoirs), David est un des ¢éleves interviewés qui s’averent trés

% |1 est loisible de se demander si ce stress ne recoupe pas celui bien analysé par Alain Accordo dans son portrait
de Sébastien, un journaliste dont la trajectoire scolaire dévaluée a décu les hautes espérances qui avaient été
mises en lui par ses parents, la pression exercee par ces espérances ayant causé un veéritable stress, une « tension
anxieuse » pour Sébastien durant sa scolarité, sous la forme du « fardeau moral » qui consiste a ne pas décevoir
les attentes (Accordo 1993 : 720).

* Pour une scéne similaire, voir ’entretien de Sylvain Broccolichi avec les lycéennes dévaluées ot celle-ci
évoquent « un stress permanent » et les « calmants avant d’aller a 1’école » (Broccolichi 1993a : 632). Un stress
qui se transmet aux parents : « ils ont été énormément stresses par ma scolarité, et puis par celle de mon frere.
Enormément ! Enfin, ma mére surtout. Le stress c’est peut-étre pas le méme stress parce que c’est pas la méme
chose, mais je sais pas : un stress tres fort » (ibid. : 635).
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autonomes parce que les parents sont scolairement (du point de vue de leur propre
capital scolaire faible) ou au moins linguistiquement « dépassés », en tant que migrants
roumains, comme nous le diront en ces termes les parents de David. Dans son troisiéme
entretien individuel, David nous avait exposé comment se déroule le travail scolaire a la
maison :

- LN : « Alors, on est dans la chambre ici de toi et ton frere 2 »

- David : « Mwm. .. »

- LN :« OK, et donc on est-ce que tu fais tes devoirs d’habitude ? »

- David : « Dans le salon a cioté. »

- LN : « Le salon a cité de la salle a manger ? »

- David : « Oui, voila. »

- LN :«OK... Avec tes freres et seurs ¢ »

- David : « Eub, des fois quand ils ont pas et moi j'ai on fait I'un apres l'antre ou
comme ¢a. On_fait ['un apres Lantre ou ensemble. On s’aide. »

- LN : « Clest toi qui les aides le plus souvent jimagine. .. »
- David: ... (i sourit)

C’est un petit sourire qui en dit plus long qu’un discours. Le jeune homme qui est premier
de sa classe, et qui sera présenté plus loin par son pere comme plus « sage » que les trois
autres enfants, est aussi celui qui aide scolairement les fréres et sceurs. Le petit sourire
traduit de la fierté, mais sans rodomontades. On notera que David fait habituellement ses
devoirs dans la salle 2 manger (faute de place) et donc dans une atmosphére probablement
bruyante, parce que la télévision et 'ordinateur sont dans le salon et qu’il s’agit de la picce
de vie principale de six personnes (d’ou sans doute les disputes entre enfants qui seront
évoquées plus loin).

De leur coté, les deux parents explicitent avec franchise qulils sont « dépassés »
scolairement. Mais les ressources familiales (de la famille étendue) et I’autonomie
scolaire de David compensent ces difficultés :

- LN « David il a combien de temps par jour pour faire ses devoirs 2 1/ est asseg
auntonome ou. .. »

- Le pere: « C'est autonome, c'est antonome. |'ai juste demandé sil a fait ses
devoirs, c¢'est tout. Mais on n'est pas capables de faire ¢a, bein. .. »

- LN : « Et /e journal de classe. »

- Le pere : « Ab, le journal de classe oui. Mais pas des devoirs. On est dépassés,
hein. Dans la langue frangais. Je reconnais que je suis dépassé... si il y a un peu de
problemes, mais normalement il y a pas de problemes. »

- LN : « E# comment il fait si il a des questions 2 »

- Lepere: «On a... J'ai un frére, avec denx enfants qui sont dans la méme école,
qui sont plus grands. 1ls ont dix-huit, dix-neuf ans. 1ls sont aussi entrés les premiers
de la classe. s étaient a la méme classe, le garcon il est plus petit un an que la fille,
mais ils ont fait la méme promotion. Et alors ils sont partagés par les profils. La
fille elle a choisi “humanités” et lui comptable. Parce que a 18 ans, je sais pas
quelle classe. .. »
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- LN : « Je sais pas, ils ont pent-étre une septieme professionnelle on ils font peut-étre
une septieme spéciale. »

- Le pere : « Ouais, mais ils sont tres bien. Et guand on a des problemes. .. méme
la semaine passée, il a été pour dormir la-bas et ils viennent ensemble a ['école. »

- LN : « Ab, il va dormir la-bas. »

- Le pere : « Ca c'est une grande chance, hein. »

David, de son coté, nous avait déja parlé de cette aide scolaire fournie par les deux
cousins plus agés :

LN : « Et qui t'aide le plus a la maison 2 »

David : « Je demande des fois anx parents, des fois je vais cheg mes consins quand
e comprends pas quelque chose, pour qu’ils m'aident. »

- LN : « Quel dge il a ton cousin ? »

- David : « Mon cousin il a 17 ans, et ma cousine elle a 18... »

- LN : « Iis ont tout réussi 2 »

- David : « Ben ils sont en 6 maintenant. »

- LN:«le?»

- David : « Oui. »

- LN : «Aaah ! Et donc ils peuvent t aider. »

- David : « Ben... C'est a [denx communes de distance] quand méme. »

- LN : «Ab oui quand méme ! Donc tu téléphones aussi parfois j'imagine. .. »
- David : « Oui. »

Le troisicme entretien individuel avec David reprend presque exactement le méme
constat :

- LN : « Comment ¢a se passe cheg tes cousins ¢ Tu peusc me dire un peu ¢ 1es allé
chez enx y a pas si longtemps, tavais des questions en francais, en maths, en
quoi ¢ »

- David: « Ca dépend parce que quand je ne comprends pas quelgque chose, et
Madame explique en classe, et si je comprends toujours pas, je vais cheg eux et je
lenr demande. .. »

- LN : « Et eux, ils t'expliquent bien 2 »

- David : « Owui, parce qu'enx, ils sont déja en sixiéme secondaire, ils sont déja
passés par ld et ils savent comment faire. »

- LN : « Et ¢a, ¢a résont tous tes problémes quasi 2 »

- David : « Ozui. »

On notera le « Madame » utilisé par David pour évoquer une de ses enseignantes (plus
loin, ce sera « /e professeur » que David utilise comme dénomination). Le jeune homme ne
dit pas comme d’autres interviewés (ou parfois les quatre intervieweurs) « ke prof/ la prof »,
I’hypercorrection en ce domaine étant probablement a relier avec certains aspects de la
culture familiale ou la recherche de la conformité avec la culture légitime est visiblement
recherchée (la littérature francaise, le solfege, etc.).
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Une petite punition. ..

Comme dans d’autres familles d’immigration ou la culture, les traditions et le mode de
scolarisation des parents sont différents de ce que la culture scolaire (Iégitime) véhicule en
Belgique, notamment du point de vue des normes, il est intéressant d’aborder le chapitre
de Pautorité familiale, notamment par rapport au fait que le pere s’était défini comme
« plus dur » que sa femme avec David :

- LN : « OK, est-ce que vous étes sévere ¢ Parce que vous disiez; tout a 'benre que
vous étes dur. .. Pourquoi “dur” 2 »

- Lepere:« Ab dur... pfff... (soupir) Eub... ma profession, eub... »

- LN : « Qu'est-ce que vous faites 2 »

- Le pere : « Construction. »

- LN : « Vous avez votre propre entreprise, vous m’avez. dit je crois 2 »

- Le pere : « Indépendant, mais je travaille pour un patron, mais apres, le soir, pour
moi. Et il fant s'en sortir, bein... Dur 2 Je peux pas dire que je suis dur, mais un
peu exigeant. »

- LN : « Comment, pratiquement, »

- Le pere : « Pratiguement... (rires) Je crie sur enx. Si il fant, je donne des fessées.
Parce que en fait, c’est juste quand ils se... Quand ils se disputent entre eux. Ca
c'est la pire chose que je supporte pas. Quand ils se disputent entre eux. Et alors, je
lenr appligne enh. .. une petite punition. »

- LN : « Etils se disputent sonvent ¢ »

- Le pere : « Assez souvent... assez sounvent (rires). C'est normal, je comprends,
bein. .. On était cing... et... il faut pas laisser les choses comme ¢a. »

- LN : « Et gquoi d’autre 2 Qu'est-ce que vous lenr dites le plus souvent a part qu’il
ne faut pas se disputer ¢ »

- Le pere : « Qu'ils travaillent bien dans ['école. »

- LN : « Ca, cest le plus important 2 »

- Le pere : « Oui, bien sir. Et... pour lordinatenr aussi, que. .. »

- LN : « Combien de temps chacun peut rester sur l'ordi 2 s se partagent ? »

- Le pere : « Ils se partagent. Ca c'est la. .. »

- LN : « Iis venlent tous aller sur lordi 2 »

- Le pere : « Onuais, mais je laisse pas, hein... Je laisse pas faire. »

- LN : « C’est Facebook, MSN 2 »

- Le pere : « Un peu Facebook. Plus des jenx. Le petit il fait plus des jenx. »

- LN : « Et David il fait quoi 2 »

- Le pere (désignant sa femme) : « C'est elle, eub. .. qui est a la maison. »

- La mere : « I/ reste pas beaucoup de tenmps. »

- Le pere: « Non, enb... Lui... Lui il est plus sage que les antres. David il est
plus grand aussi, hein. .. »

- Lamere : (inaudible)

- Le pere : « Et aussi les devoirs. Parce que sans l'ordi, il s'en sort pas, onais. »

- LN :«Etilyaun ordi pour tout le monde ? »

- Le pere : « Oui. »

- LN : « Donc vous faites en sorte d'étre un peu égalitaire, j'imagine 2 »
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- Le pere : « Oui. Et guand ils s'entend pas entre enx : “Arréte | Arvétez I” Méme
st c’était le tour de lautre, si ils s'entendent pas entre eux, jarréte tout. Je punis
tous. »

- LN : « Done vous avez, I'autorité. »

- Le pere : « Ah oui ! »

C’est le pere qui répond, et c’est le pere qui punit. Le modcle familial est décidément
patriarcal. En nous répondant en mettant a nouveau son idéal du travail bien en
évidence, le pere rappelle sa vision du monde. Du point de vue des punitions, ensuite, le
pere « crie » sur les enfants et leur donne la fessée, nous présentant ainsi un modele de
punition assez traditionnel et un peu vieux jeu selon les normes actuelles dominantes.
Les disputes sont interdites, méme si le pere les juge normales dans une famille
nombreuse (il a connu cela lui-méme dans une fratrie de cinq enfants). La « dureté »
évoquée plus haut est peut-étre une fausse piste interprétative, le pere semblant se
défendre ensuite de cette zzage de dureté. 11 est possible qu’il ait voulu nous dire plus haut
que si sa femme était plus sensible aux états émotionnels de David, lui considére de son
devoir de montrer une image de fermeté « masculine » (a ses yeux) dans ce domaine. Sa
« dureté », si le terme est le bon, est en tout cas liée a son métier ouvrier, 2 un métier
manuel dans lequel 'effort physique est important.

Le pere de David précisait plus haut dans Pentretien collectif — et a travers ce que la
maman percoit de ce que font les enfants durant la journée, quand elle reste avec eux —
que David n’utilisait pas 'ordinateur familial comme ses freres et sceurs. Qu’il soit moins
Jouenr que son frere a déja été évoqué plus haut, et qu’il utilise Internet pour la sociabilité
avec les copains (le passage sur les « amis » disparus de PARC parce qu’ils n’étaient pas
connectés) est assez clair. Un passage de son troisieme entretien individuel nous le montre
¢galement utilisant Internet comme un vivier de ressources pour préparer des travaux
scolaires (comme dans le portrait de Lamia, on s’en souvient) :

- LN : « Est-ce que tu passes beaucoup de temps a I'lnternet 2 »

- David : « Pas trop. »

- LN : « Pas trop... Moins que tes freéres et saurs ? »

- David : « Owui. » (échange de sourires)

- LN : « Eux;, ils jouent plus a des jeux: et tout ¢a, toi t'es pas trés jeux;, hein. .. »

- David : « Mon frere il est plus a des jeux, et ma seur sur Facebook, des trucs
comme ¢a. »

- LN :« Et toi tes pas trop... »

- David : « Pas trop. »

- LN : « Mais tu ten sers parfois pour tes devoirs 2 »

- David : « Eub oui. Quand je dois faire des exposés, par exemple, je prends des
photos d’Internet, je les sors pour faire des panneanx, j'ai déja dii deux: fois faire des
dépliants sur un programme sur ['ordinatenr. »

- LN : « Cétait sur quoi 2 »

- David : « C*était en étude du milien, on devait présenter une ville et... »

- LN : « T"as présenté quelle ville 2 »

- David : « Cétait en Suisse, parce que c’était le sujet d'étude du milien et un autre
¢'était en technologie, éducation par les technologies, on devait présenter des métiers et
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Jlai fait comme une université et ils accueillaient les étudiants avec la magonnerie
aussi. .. la charpenterie. .. comme si j'avais inventé. »

- LN :« OK, c’est sympa ¢a ! T"as eu des bons points jimagine. »

- David : « Eub, le professenr nous a pas encore dit les points. .. 11 va nous dire cette
semaine. »

La « sagesse » de David évoquée par son pere transparait dans cette présentation d’une
utilisation raisonnable en comparaison des cadets. On notera que le theme choisi pour
I'exposé est en lien avec le métier paternel (la magonnerie). Il faut se souvenir de ce point
quand nous examinerons plus loin la vision familiale (essentiellement paternelle) de
l'avenir professionnel de David.

Si tu lis pas ces livres. ..

David a des activités extrascolaires qui le ravissent, apparemment. Inscrit dans une
académie de musique, il y apprend son solfege :

- LN : « Mum, eub, et combien de temps tu passes plus ou moins par jour a faire tes
devoirs ? Et d’abord est-ce que tu restes a ['école des devoirs ici 2 »

- David : « Eub, non je reste pas. »

- LN : « Tu restes pas 2 »

- David : « Eub parce gu’apres j'ai un programme, le mardi et le jeudi je vais dans
une acadénie de musique, alors je peux: pas rester da ['école des devoirs. »

- LN : « Tu fais quoi, du solfege on... 2 »

- David : « Eub, je fais du solfege et j'aimerais bien faire de la guitare mais y a pas
de place alors on est en train d attendre. »

La musique en académie, un loisir a haute teneur en capital culturel, se conjugue a
d’autres loisirs ou 'on voit tout le travail familial (ou le pere prend une place importante,
apparemment) pour instiller en David des dispositions aisément convertibles en capital
scolaire :

- LN : « OK Et est-ce quil lit beancoup 2 »

- Le pere : « Quand méme. »

- LN : « I/ /it tout le temps ¢ Des livres en francais ou en roumain 2 »

- Le pere : « Mais la, ¢a fait denx semaines, j'ai discuté un pen avec lui. |'ai dit :
“Si tu lis pas ce livre, tu lis pour rien. Parce que moi je l'ai ln en mon temps. Et ¢a
mr'a beancoup aide, et m'a fourni un vocabulaire et eub. .. la culture générale et tout.
Etily a des aventures et tout”. Moi, je lis des livres : Jules Verne, Carmen, eub. ..
[ ai recommandé les livres que moi j’ai ln, hein. Et jai dit que lire en frangais ¢’est
e qu'en roumain parce que. .. ¢'est la langue d'origine, hein. »

- LN : « Etidl it les denx alors 2 »

- Le pere : « Ben maintenant il a commencé. Avant, il aimait beancoup les bandes
dessinées. »

- LN : « En frangais on en roumain ¢ »

- Le pere : « En frangais. »
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David est en fait abonné depuis longtemps a la bibliotheque communale, et il va louer
régulierement des livres. Un quiproquo amusant s’installe quand Laurence Noél pose au
pere une question sur David que le pere prend a son propre compte, entreprenant alors
de décrire comment les loisirs, quand il a grandi en Roumanie, reposaient essentiellement
sur la littérature :

- Le pere : «.Ab oui, c’est rare, oni. Mais avant, quand on avait pas la télé, gnand
on avait pas d'ordinatenr, ¢a ¢'était le seul moyen de se distraire. »

- LN : « Avant il y avait pas ? »

- Le pere : « En Roumanie, non. Pas de tél¢, j'avais pas. »

- LN : « Mais c’est vrai qu’il est né la-bas. »

- Le pere : « Ab non ! Eub... Mo, je parle de moi. »

1/ est assez sage pour choisir son avenir. ..

Comme d’autres éléves promis visiblement a une carricre scolaire d’enseignement
général, et probablement ensuite a des études supérieures, David n’a pas exprimé une
idée particulicre d’avenir professionnel dans son entretien individuel. Loin de représenter
une forme d’inquiétude en lui que lon pourrait alors rapprocher de son épisode
d’angoisse du début de 'année scolaire, il sourit pour répondre quil n’a vraiment aucune
idée a ce stade de ce qu’il veut devenir plus tard :

- LN : « D’accord, OK. Qu’est-ce que tu veux faire plus tard David 2 »
- David : « Je sais pas encore. .. »

- LN : « T"as méme pas une petite idée ? »

- David : « Rien du tout... [il sourit] »

- LN : « Rien du tont... OK. »

Par contre, son pére a visiblement échafaudé des scénarios d’avenir, méme s’il se défend
de vouloir contraindre David d’une quelconque manicre. Ces scénarios sont basés sur les
ressources familiales en ce qui concerne les professions valorisées et le type de savoir
professionnel qui est cultivé au niveau familial :

- LN : « Comment vous voyez, l'avenir pour David ? Et quelles seraient vos craintes
en ce domaine 2 »

- Le pere : « Pour moi c’est tres tot de penser a ¢a. Je vais laisser lui choisir, hein. I/
est assez sage. I/ est assez sage. Je voulais bien étre un architecte on un ingénienr. . .
en construction. »

- LN :«Vous?»

- Le pere : « Moi je veux bien ¢a. Mais je vais jamais imposer a lui ce qu’il va faire.
Parce que. .. 1/ est assez sage pour choisir son avenir. Mais si il va faire ¢a, je vais
Laider ! Je connais bien la métier. Parce que... On a dans la famille ¢a, mon frere i/
est ingénienr en construction. Son fils... il est aussi ingénienr maintenant. Mais 7/
est... tres bien. 87 il voulait choisir ¢a, ¢a va, sinon. .. »

- LN : « Vous le laissez libre 2 »
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- Le pere : « Ben oui, eb. »

- LN : « Et vous Madame, vous avez, des craintes pour lui ¢ »

- Lamere : « Non. »

- Le pere : « Non, on a déja assez. .. assez de problemes (rire géné). »

- LN : « Des problemes financiers 2 »

- Le pere : « Owui, parce que j'ai acheté la maison, mais j'ai fait beancoup de frais
pour les travanx. Sinon la maison se paie toute seule, oui, avec les loyers, elle me
paie mon loyer aussi. Mais j’ai beancoup de dettes, mais pas ici. »

- LN :«La-bas ? »

- Le pere : « La-bas parce que j'ai prété de la famille. Emprunté, oui. Et je dois les
rembourser et pour ¢a je travaille beaucoup. »

- LN : « Et vous rembonrsez par mois alors ¢ »

- Le pere : « Non, quand je peux. »

- LN :«I/ny a pas la pression. »

- Lepere: « I/ ny a pas la pression. I n’y a pas d'intéréts. »

- LN : « Is sont an conrant les enfants 2 »

- Le pere: « Ouiy ils sont an courant. Mais dés que jai la santé, y'a pas de
probleme. »

- LN : « Vous travaillez le samedi anssi 2 »

- Le pere : « Ouais, onais. »

Le pére fournit une réponse ambigué. Il est trop tot pour y penser mais il semble y avoir
déja pensé. Le scénario familial basé sur la profession d’ingénieur est directement lié¢ a un
univers que le pere peut connaitre par son propre métier, mais aussi par le métier plus
valorisé de son frere. I n’est pas impossible que dans le travail de déchiffrement parental
que nous avons vu fonctionner chez plusieurs des parents interviewés, le gout de David
pour les mathématiques, la géométrie (qu’il nous exprimait plus haut), ne soit pas mis a
contribution pour tisser un avenir professionnel éventuel. Du coté des craintes, celles-ci
se situent au présent, et le pere balaiera dans Pentretien la possibilité que sa femme
exprime ses craintes tellement il estime que la famille est assez préoccupée par les
difficultés financieres actuelles (’endettement).

Lorsque Laurence Noél évoque a la fin de lentretien collectif les habitudes de vie
quotidienne, le pere confirme qu’ils vont bien deux fois a église chaque dimanche, mais
pas ce jour-la, non pas a cause de 'entretien, mais bien d’un ennui de santé lié au métier
de la construction :

- LN : « Vous allez tous les dimanches a ['église, deux fois 2 »

- Le pere : « Oui, denx fois, ous. Sauf anjourd’hui, parce que. .. (rires) »

- LN : « Par ma faunte ? »

- Le pere : « Non, ma maladie. »

- LN : « Qu'est-ce que vous avez 2 »

- Le pete : « Ben, j'ai avalé des poussieres et jai pas fait attention. Je devais mettre
un masque. Comme c'était dehors, j'ai pas fait attention, et voila... (rires). »

- LN : « Vous allez rester combien de temps malade 2 »

- Le pere : « Non, non, jétais tres fatigné, j'ai travaillé bier et hier soir on a été a
Lanniversaire de la niéce. .. (rires) Je vais rester reposer. »
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- LN :«Donc il y a la religion chague semaine, et vous alleg avec les petits 2 »
- Le pere: « Owui, oui. Dommage qu'elle est pas réveillée pour vous dire une
poésie. .. Elle a appris des chansons. »

La fierté du pere de famille revient a nouveau dans cette derniere scene, celle un peu
démodée, en Belgique aujourd’hui, de la récitation faite par la petite fille. Le lien avec la
poésie, qui opere pour la deuxieme fois dans Pentretien avec le pere, montre a nouveau
I'importance pour lui d’'une culture légitime qui, ici, prend un tour inextricablement
religieux et communautaire (la communauté roumaine immigrée).

C’est [école de la vie. ..

A la derniére question de Pentretien collectif avec la famille, classiquement celle qui porte
sur ce qu’ils aimeraient demander a une autorité de la Communauté francaise, le pere de
David avance, sans qu’on puisse étre sur qu’il ait bien compris la question, une réponse
originale qui prend la forme d’une lecon de vie, destinée a montrer comment il réalise
Péducation morale de David :

- Le pere : « Eub, je sais pas si ¢'est tres important mais David, depuis guand jai
acheté la maison, chaque vacance il a été... avec moi au travail a la maison, a
Lantre maison, leur maison. Pour eux... j'ai acheté, pas pour moi. Quand ¢a va
étre la propriété, quand ca va étre acquitté, c’est pour enx c'est pas pour moi. C'est
pour eux que j'ai acheté ¢a. Et alors, jai expligné qu’il doit travailler, il a bien
compris, il sait bien. ..

- LN : « I/ sait ce que c’est le travail. »

- Le pere : « I/ sait bien... Mais ¢a, cétait juste pendant les vacances, pas quand il
a des devoirs et tout ¢a. Je laisse faire ses devoirs. Je l'ai bien introduit, il m'a fait
beancoup des achats. Quand je restais travailler, il allait an BRICO, je notais, il
expliquait aux gens. Nettoyage avec la brosse... (inandible, un autre travail
d aménagement évoqué) »

- LN : « Et qu'est-ce que cela a a avoir avec le systéme d'enseignement 2 »

- Le pere : « Moi je dis, ¢a c'est l'école de vie »

- LN : « Clest une école de la vie 2 »

- Le pere : « C'est lécole de la vie parce que si il travaille pas a la maison, il sait
pas c'est quoi la responsabilité. Moi jexcpligune que la vie, c’est pas comme ¢a, ce que
cest... »

- LN : « Clest la valenr de largent. .. »

- Le pere : « Ab oui, oui. .. »

- LN : « Que les éleves comprennent un pen la valenr de l'argent, quoi. »

- Le pere : « Ben cest mon avis, hein. Je sais pas si ¢'est l'idéal mais moi je vois que
ca donne des résultats. »

- LN : « Vous voulez encore ajouter quelgue chose 2 »

- Lamere : « Non. »

- Le pere : « Eub. En tout cas on est contents de nos enfants. On a nos soucis aussi,
on a notre probleme, mais. .. je ne sais pas... »
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Si le pere s’est reconnu « dépassé » scolairement par les besoins de David, il s’affirme ici
sous un autre angle, celui de I’éducation morale. Comme dans 'exemple ou il se mettait en
scéne du point de vue de lautorité familiale (les punitions/le gott du travail scolaire), il
nous montre ici ce qu’il essaie de transmettre a ses enfants. Quand il nous parle de ’école
de la vie, il entend une morale de la responsabilité. La vie demande des sacrifices, ici
financiers, enticrement voués a transmettre quelque chose aux enfants (« pour eunx... pas
pour moi »), et une fermeté morale a entretenir pour gérer ces sacrifices, celle de I'effort. Ce
gout de Peffort, le pere de David essaie de le transmettre a son fils dans une communion
autour du projet de rénovation de 'immeuble acheté grace aux préts de la famille étendue
restée en Roumanie. Le péere rénove, et il montre avec fierté comment David va faire les
commissions de matériaux en toute autonomie. Mais un tel projet familial ne doit pas
parasiter lactivité scolaire, nous dit le pere, et c’était ainsi un projet mené ensemble
uniquement durant les vacances scolaires.

1 .a menace latente du retour en Roumanie

A la fin des deux entretiens, le pere évoquera un retour possible en Roumanie dans les
années qui viennent, pour des raisons financi¢res, et David marquera le coup en
entendant cela. Il faut donc prendre en considération 1’épée de Damoclés que
représentent ces difficultés pour la vie quotidienne et I’avenir du jeune homme, que 'on a
vu attaché a ses sociabilités méme s’il a réussi avec succes a s’adapter a trois changements
d’école consécutifs en enseignement fondamental.

208



Jérome

Jérome, né en octobre 1997, va atteindre ses douze ans quand sa classe de premicre année
commune est observée a ’ES1, a la fin du mois de septembre. 1l a fait toute sa scolarité
primaire au sein d’'un méme établissement, puis il est passé sans retard scolaire en
secondaire. Le pere de Jérome est d’origine étrangeére non européenne (Amérique latine)
et la maman est Belge. La fratrie se compose de deux enfants (la petite sceur de Jérome est
scolarisée dans la méme école primaire que celle ou Jérome a été scolarisé).

Jérome en classe

1 année scolaire 2009-2010

Une remarque faite en classe par lenseignante titulaire de la premicre année est
intéressante a reprendre car elle est illustrative de certaines difficultés de Jérome, qui
seront examinées ensuite a travers les deux entretiens effectués avec ce dernier puis avec
sa maman.

L’enseignante constate que le journal de classe de Jérome n’est pas rempli jusqu’a
la fin septembre :

- Jérbme : J'ai pas su gérer mon temps.

Les deux éleves assis devant [Steve et Karim] se tournent a ce moment pour
regarder Jérdme et son journal de classe, et ricanent sans bruit.

- L’enseignante : Moi je ne suis pas contente.

1. année scolaire 2010-2011

L’année suivante, Laurence Noé¢l décrit Jérome, qui vient d’avoir treize ans, comme un
jeune homme élancé, « habillé assez mode », avec un « sweater a capuche » et un jeans baggy
trousers (le jeans popularisé par les skaters). Ses affaires scolaires sont dans un sac a dos :

Jéréme a une attitude plutot « @ Jaise », décontractée. 11 discute un jour pendant
dix minutes avec moi dans un couloir, parlant sans bien articuler, avec un petit
regard malicieux. Il sourit facilement. On le voit trés souvent jouer au ping-
pong dans le préau des qu’il a une heure de fourche ou durant le temps de
midi.

Une observation en classe, au cours de sciences, dans cette deuxieme année commune,
fournit une bonne illustration des probléemes qui reviennent dans les deux entretiens. Au-
dela d’un de ces petits décrochages d’attention en classe typiques des observations
effectuées la premicere année, c’est une certaine nonchalance scolaire de Jéréme qui est
mise en avant :
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Jérdme vient chercher sa copie. Apparemment il a eu de trés mauvais résultats : 1
sur 10. (...) Jérdme semble décu mais ne pas prendre cela tellement au sérieux.
(...) Jérome ne note plus les corrections, il est appuyé contre le mur, semble
fatigue.

A Tissue de I'année scolaire, Jérome passe sans difficultés son année (pas d’examens de
repéchage) et son cas n’est pratiquement pas évoqué en conseil de classe.

Les deux entretiens avec Jérome et avec sa maman

L’entretien de Laurence Noé€l avec Jérome a lieu en octobre 2010, a la fin du cours, dans
le local de préparation des professeurs de sciences. Ce qui vient de se passer dans
I'observation ci-dessus, la note recue en sciences, fait 'objet par Jérome d’un commentaire
intéressant a décoder :

- LN : « Comment tas tronvé le conrs 2 »

- Jérome : « Sympa, simple, normal. »

- LN : « Nommal... Et t'as eu combien a l'interro 2 »

- Jérome : « De sciences, 1 sur 10. »

- LN : « Et Favais étudié ou ... ? »

- Jéréme : « Non, non j'avais pas étudié. Oui, joublie. | étudie dautres choses et
J'ai pas le temps. »

- LN : « Toublies, tétudies d’antres choses et t'as pas le temps. »

- Jérdme : « Par contre s5i il y avait eu interro aujourd bui, j'ai étudié. Mais comme
il a pas interrogé oralement ben y'a pas en quoi. .. »

- LN :«Daccord... »

- Jéréme : « Parfois on n'a pas envie d'étudier alors. .. »

La note que Jérome vient de recevoir au cours de sciences est a mettre en lien avec ce qui
sera raconté dans 'entretien avec sa maman sur son début difficile en deuxieme année.
Dans ses commentaires, Jérome semble accepter cette mauvaise note avec une certaine
bonhomie, et éventuellement de maniere un peu irréfléchie, ce qui est lié a une activité
scolaire plutét inconstante, a une certaine philosophie de la nonchalance scolaire
(« parfois on a pas envie d'étudier ») et, comme nous le verrons, a des loisirs extérieurs plutot
accaparants, expliquant éventuellement la remarque sur le manque de temps a consacrer a
certains devoirs ou lecons.

L’entretien de Laurence Noél avec la maman de Jéréme a lieu au domicile des parents (ils
louent et ne sont pas propriétaires) :

L’appartement est situé¢ dans une des communes bruxelloises les plus pauvres du
centre de la ville (mais qui vit depuis plusieurs années un mouvement de
gentrification). Il s’agit d’un appartement duplex qui s’étend aux deux derniers
¢tages d’une maison bruxelloise, au ceeur d’un quartier commercant. La mere fixe
a Laurence Noél deux rendez-vous qu’elle oubliera successivement (mais sachant

que l’intervieweuse habite a grande proximité). La maman s’excusera et
expliquera qu’elle doit gérer énormément de choses en cette période de

210



Noél/Nouvel An. Le pére, lors d’un des rendez-vous manqués, communique le
numéro de portable de la meére et s’excuse pour elle.

L’entretien se déroule dans la salle a manger, piéce intermédiaire entre la cuisine
et le salon dont le tout forme un L. Cet espace est empli du matériel quotidien
mais aussi de livres, de jeux, de magazines. Jérome d’abord, et sa sceur ensuite, se
rendront en cours d’entretien a la piscine. Les enfants informent leur meére de ce
qu’ils font, de I’heure a laquelle ils rentrent et semblent trés indépendants dans la
construction de leurs choix de loisirs. L’appartement est décoré¢ de nombreux
bibelots et souvenirs (photos) de voyages. Il y a trois piéces dans cette premiére
partie et la salle de bains, les chambres des enfants et des parents sont a I’étage
suivant.

Le papa est employé communal (dans le domaine des infrastructures sportives), depuis
quelques années. LLa maman, bien qu’elle soit universitaire de formation, et qu’elle ait
travaillé par le passé comme enseignante (en lien avec ses études), travaille comme
employée (non enseignante/réorientation professionnelle) dans le secteur scolaire.

Les deux mots-clés de l'entretien pourraient étre compromis familiaux. [’alchimie
familiale, exposée par la maman de Jéroéme, tient a une série de compromis entre ce
qu’elle souhaite, ce que son mari souhaite et ce que les deux enfants souhaitent, sur base
d’une série de discussions a téte reposée. On discute beaucoup dans cette famille, on
« négocie » quelquefois comme la maman le dit, entre parents et enfants, sur certains
besoins dans le domaine des loisirs. Mais la famille est laffaire de compromis en
particulier parce que le couple mixte (femme belge, mari étranger) est doté de sensibilités
et propriétés (habitus) différentes, et que des compromis s’installent alors entre ce vers
quoi tend l'un et ce vers quoi tend I'autre, y compris dans le domaine des regles et des
normes qui sous-tendent la vie familiale. La scolarité de Jérome semble placée par certains
cotés sous un gigantesque point d’interrogation en filigrane, mais qui n’entraine pas
d’appréhensions et de craintes ostensibles de la part de la maman.

Une école qui bougeait. ..

Ce qui est clair dans les choix d’école, comme dans d’autres domaines liés a la scolarité de
Jérome, c’est que les compétences professionnelles de la maman comme enseignante sont
mises a profit en méme temps que le réseau de relations pour mobiliser des choix
d’école raisonnés. La navigation a vue des parents dans le systeme scolaire s’exerce par un
choix d’école attentif tant au stade de I’école maternelle et primaire que de I’école
secondaire. Les parents habitent non loin de I'Ecole du Monde [EDM, nom anonymisé|,
une école maternelle et primaire qui met délibérément en avant sa composante
« multiculturelle ». Le choix entre trois écoles « repérées » suite au réseau de connaissances
tamiliales s’est opéré de la sorte :

- La maman : « On était un peu embétés pour le choix de I'école. On préférait un
enseignement communal plutor que confessionnel [ce choix est une affaire de
conviction  philosophique, affirme la maman]. On a un pen demande...
Lenvironnement [= demandé autour de nous, aux amis|. Et on avait une amie qui
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avait travaillé a la ZEP?7 [dans lenr commmune de résidence]. Et elle nous avait dit
“Mais [nom de cette commune populaire de la Région de Bruxelles-Capitale] tn
oublies I” [an sens “laisses tomber”]. Elle trouvait que les écoles étaient, enb. ..
Elle me disait “C'est Walt Disney-TE1", quoi. Donc au niveau culturel ¢’était pas
tres large, pas trés ouvert. Une amie avait un fils de plus ou moins le méme dge que
le mien, et elle allait é I'Eicole de la Colline’s [EC, nom anonymisé]. Bon, il y avait
Ferrer qui attirait, mais qui était beancoup trop loin. Et une autre amie hésitait
entre I'Ecole de la Colline et I'Ecole du Monde. Je ne connaissais pas du tout cette
[derniere] école. Une école qui bougeait pour les maternelles. 1.¢cole est décrite
comme ayant failli fermer, mais redémarré sur un nouvean projet en accord avec les
parents]. Cétait le maternel gui bougeait. (Bt puis) il y a eu des ratés avec I'Fcole
de la Colline : ils m'ont dit quand j'ai téléphoné un an avant “C'est trop tot” ; et
quand j'ai retéléphoné c’était “trop tard”... J'ai trouvé cela assez désagréable, et
donc on est allés @ ’Ecole dn Monde. Et finalement on est contents parce que ¢est
vraiment une école de proximité ».

Comme on peut le voir, les choix et non choix réunissent les deux facteurs souvent
évoqués par les familles dans les entretiens, le facteur proximité et le facteur qualité de
I'enseignement. C’est la question de la proximité au domicile, tout d’abord, qui explique
d’écarter des choix pratiques la trés demandée Fcole Ferrer (EF, nom anonymisé) a
pédagogie nouvelle. Ensuite, c’est du point de vue des dispositions culturelles que la
culture légitime (scolaire/dominante, au sens de Bourdieu) privilégiée par la maman
s’exptime contre une culture considérée comme de moindre qualité scolaire (« TF1/Walt
Disney »)%.

Ce que la maman entend par « école de proximité », c’est que les enfants, y compris sa fille
qui est aujourd’hui en sixieme primaire, pouvaient se rendre en ribambelle a I’école qui se
trouvait non loin de la maison (les parents ont entre-temps déménagé). Le quiproquo avec
PEcole de la Colline améne a choisir dans une relative proximité ’Ecole du Monde. Cette
derniere, typiquement présentée en termes de projet (éducatif) et de dynamisme (une
école qui bougeait) a donné satisfaction a Jéréme, qui nous dit dans son entretien qu’il
aimait bien son école primaire, mais aussi a sa maman, si ce n’est un bémol :

- La maman : « Globalement [satisfaite], out. |'ai quelques petits regrets gquand
méme. D abord [école a changé. 1.¢cole a fort changé. 1es enseignants ont beancoup
changé. 11 y avait des professeurs tres créatifs, par exemple en maternelle. Créatifs
par rapport anx arts, quoi. .. plastiques. .. euh... Ma fille l'a encore connu. (...)
bon, je crois que créer un esprit comme cela, c’est tres difficile. La direction a
changé. »

La maman explique que le prger de Iécole, par contre, a pu essaimer dans toute la
commune vers d’autres écoles :

3" A la question posée par I'intervieweuse, la maman ne parvient pas a définir ce qu’il y a dans ’abréviation
ZEP.

% 1 °6cole est située dans la commune voisine de celle ol habitent les parents de Jérome.

® Toujours en terme de culture légitime, la maman fait référence plus loin dans I’entretien aux programmes
d’Arte qu’elle dit regretter (elle a fait le choix que I’'unité familiale ne soit pas céblée a la télédistribution).
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- La maman : « Je trouve que ¢'est bien parce gue maintenant I'Ecole du Monde est
presque devenue une école élitiste. Méme pour ma fille. Déja on m'a dit que toutes
les écoles de [la commmune] étaient “full”, remplies. Mais bon quand jai vouln
inscrire ma fille denxc ans plus tard, en janvier, il y avait des listes d’attente. Quand
J'ai vu cela, jai ét¢ voir la directrice, et je lui ai dit : ‘1] y a des listes d’attente I”
Elle m'a dit : “Ne vous inquictez pas, il y a le frere [qui est déja inserit ici],
done... y a pas de probleme.”

Laurence Noél lui demandant si c’est a cause des listes d’attente qu’elle juge I’école élitiste,
la maman de Jérome répond :

- La maman : « Non, c'est aussi parce que. .. je ne sais pas s'il y a encore le méme
mélange socioprofessionnel. Cela s'est perdu. Mais attention, je ne reprocherais pas
a certaines personnes d’y aller, mais il y a aussi certaines personnes qui n'ont plus
voulu y aller. 1. ancienne directrice elle-méme me 'avait déja dit, effectivement, il y
avait une population du quartier gui en voyant arriver de nouveanx parents...
Cela ne leur plaisait plus. Parce qu’ils ne se reconnaissazent plus. .. »

Ce jeu daffluence et de départ reste quelque peu énigmatique, sans informations
complémentaires sur cette école. S’agit-il comme on peut le supposer de parents
populaires (le « mélange socioprofessionnel ») qui ont fui école a larrivée d’une « clientele » a
Paffit de parents de classes plus privilégiées en quéte d’école « a projet », au point que
I’école devient inexorablement plus « é/itiste » en terme de publics ? Le mouvement de fuite
évoqué par la maman en ces termes parait curieux. Par contre, le verbe qui est employé
dans la dernicre phrase est typique du vocabulaire de la maman et de ses définitions de la
situation. 1)idée de se reconnaitre, employée au sens de se sentir en affinité, de se sentir en accord
avec une école et son public, va revenir pour commenter les choix et préférences
exprimées également par Jérome. Ce qui est reconnu par la mere entre ainsi en résonance
avec les territoires sociaux ou son fils se recomnait lui-méme. Le vocabulaire
individualiste/hédoniste qui est employé illustre des choix qui doivent étre en accord avec
les aspirations profondes (au bonbenr, au bien-étre), avec une dimension d’autonomie accordée
a ’enfant que I'on va retrouver plus loin.

La ou la maman se reconnait, en particulier, c’est dans un cadre rassurant de proximité de
I’école avec la situation de couples wmuxtes, 'hybridation culturelle — et non la diversité
culturelle — jouant un réle dans son adhésion a la philosophie de vie qui régnait a ’'Ecole

du Monde :

- La maman : « [érdme est arrivé en maternelle. 1/ y avait une maman qui était
dans un cas semblable an nétre. e nombre de couples mixtes. Ef cela, ¢'est
quelque chose qui m’a plu. Parce qu'on ne parle pas d'identité. On ne parle pas de
rencontre culturelle, etc. qui est ce qui se passait dans d’autres écoles. Il n’y a pas la
“rencontre” puisqu elle est déja faite. On est dans un éclatement total. Je me sonviens
de certains enfants de milienx: portugais, milieusc marocains, bruxellois, belges je
veux: dire, mais enfin avec des origines. Mais au nivean de l'école il y avait cette
tendance a un éclatement ethnique. »
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On comprend que la résonance affective de la meére s’exprime envers une diversité
d’origines insérées dans un moule commun (« bruxellois/ belges »), plutdt que dans la
juxtaposition d’identités culturelles fermées et figées. Une autre particularité de I’'Ecole du
Monde était également que les éleves de troisieme maternelle avaient des enseignements
en commun avec les éléves de premicre primaire. Cette expérience maternelle et primaire
pour Jéréme a donc bien fonctionné, selon sa maman.

Des gens avec qui je me reconnaissais. . .

La maman de Jérome passe ensuite au choix plus épineux encore d’une école secondaire,
ou le décret appelé par les parents « décret-loterie », était entré en vigueur et impliquait
tout un travail de repérage en parallele dans différents établissements et lattente du
verdict du sort quant aux établissements choisis. De trois écoles primaires envisagées (et
deux contactées), le périple met en jeu ici cinq écoles secondaires contactées avant de
choisir EST :

- La maman: « Owu, on a choisi de la méme fagon, avec les amis, ete. On a
commencé a y penser en cinquieme [primaire], et a se bouger en sixieme (rires).
[Ponrguoi 'ES'T 2] La méme chose ; on est retourné vers les écoles de [la commnne
dan domicile]. Mon mari qui [travaille dans un domaine sportif li¢ a la commune]
voit venir toutes les écoles des environs. Et lui, il m'a dit : “Tu oublies I” |=
Linscrire dans la commune, tn nly penses méme pas|. D’abord an nivean de
Lenseignement général qui était quand méme soubaité, puisque Jérome n'avait pas de
projet, i/ n'y avait pas de projet technique ou guoi... Il y avait en une présentation
de ['école Technologia qui est juste a coté, et il avait éé tres intéressé, mais bon. .. en
méme temps. .. [linterviewense : ¢'est du technigne de qualification 2] Cest cela ! 11
avait beanconp aimé ce qu’ils faisaent, efc. 1l avait été assez intéressé. Mais en
méme temps, il voyait les jeunes qui sortaient de ['école et il me dit “NMais non, cela
¢a va pas.” |érome lui-méme me le dit, oui. Jérome ne se reconnaissait pas. 1/ m'a
dit “Non, eub...” Et alors il y avait 'athénée qui est pres du Par, je crois,
[’ Athénée royal eub... Cela, c'est un athénée royal d'enseignement général, je crois
qu’il y a du technique aussi. Mais [mon mari] lui, il les voyait le comportement
[dans les infrastructures sportives] et cela n’allait pas. Le papa me disait non. »

Il faut s’attarder sur les raisons pour lesquelles les deux premicres écoles secondaires sont
¢liminées, alors qu’elles sont assez proches du domicile parental. On a vu que la maman
privilégiait pour le maternel et le primaire une dimension d’hybridation culturelle
(méfiance pour Pélitisme et la fermeture sociale, mais aussi pour la fermeture culturelle). 11
s’agit de se reconnaitre dans I’école et son public. Ici, c’est Jérome et son papa qui parlent
d’une seule voix pour éliminer certaines écoles populaires de la commune (et de la
commune voisine) parce que le public est jugé problématique, métonymie du fait que le
comportement est jugé problématique (« i/ voyait les jeunes qui sortaient de ['école »/« le
comportement »). 11 y a donc une sorte de moyen terme choisi par les parents entre brassage
social et refus d’une scolarité en milieu scolaire populaire homogene. Il aurait été
intéressant d’en savoir plus sur les raisons pour lesquelles Jérome ne se sent pas a laise
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face au public de I’Ecole Technologia [ET, nom anonymisé], alors qu’il est intéressé par
les types d’activité qui y sont proposés. Est-ce de la peur, de la crainte ? Cette crainte
pourrait-elle étre rapprochée de celle des parents populaires d’ES2 qui évoquent leur peur
des « mauvaises fréquentations » ? Et enfin que penseraient les parents de Jérome d’une
¢cole « de proximité » comme ES2 (qui n’est pas évoquée ici probablement parce que,
étant une école confessionnelle, elle ne figure pas dans les options possibles étant donné
les convictions de la maman de Jérome) ?

Si IPécole ES1 a été choisie, c’est notamment parce qu’il existait « #z lien un peu privilégic »,
selon la maman de Jérome, entre cette école et ’'Ecole du Monde, ce que confirme
Pentretien avec Jérome :

- LN : « Y'a beancoup de tes copains de 'EDM qui sont a 'EST maintenant 2 »
- Jérome : « Owi, y'a beanconp déleves de 'EDM qui sont ici. »

- LN : « Genre combien, plus d’une dizaine 2 »

- Jérome : « Owi, ouz, beanconp plus je parie. .. Peut-étre cent ! »

La directrice de ’ES1 était notamment venue a une réunion de I'association des parents
de Iécole primaire pour faire une présentation, se souvient la maman de Jérome. Mais
I’école est aussi choisie a cause du réseau de relations : la petite sceur de Jérome a une
amie dont le grand frere est passé de ’Ecole du Monde en primaire a ’ES1 en secondaire.
Et d’autres connaissances qui disent a la maman de Jérome que leurs enfants ont été a
IES1. Si leur avis est pris en compte, c’est a nouveau en fonction des affinités culturelles :

- La maman : « Je me reconnaissais, ¢'était des gens avec qui je me reconnaissais.
Cela fait une familiarité comme cela. »

Mais cette acquisition d’informations stratégiques pour les choix a venir n’empéche pas
tout un travail de repérage qui va étre mené dans différents établissements :

- La maman: « On a quand méme été voir cing écoles. On a été voir un pen
dantres écoles. ES'1, premier choix. On est allés, on a pas fait de... On a pas
) )
rencontré le directenr ni rien, mais c'est vrai que je me disais : “Moi, quand je suis
arrivée, je me sentais bien dans cette école.” Cela manquait un pen d'espace ou
quoi, mais je me sentais bien. Alors une autre amie nous avait parlé de. .. mais
cétait pas mon denxiéme choix a moi. Cétait I'Ecole de la Déconverte de
['Evangile [nom anonymisé], ¢'était catholigue. Mais on a quand méme été voir.
Alors cela faisait un peu plus petit, cette école, il y avait moins de monde. Cela a été
notre troisieme choix. Le denxieme a été Auguste Spanach*. On avait été un pen
par hasard parce que je connais quelgn’un qui travaille... allez, a [nom de
commune|... |a Charles de Bériot 241 demande l'interviewense 2] Non, Charles de
Bériot il y avait un monde fou... C'est encore plus loin, eunb... On n’avait parlé de
Charles de Bériot, effectivement... Bon, je retronve pas... Mais la, par exemple,
c'est la premicre on on a été. Et la, par exemple, quand il y avait le rendez-vous
avec la direction, on arrive avec Jérome, on arrive a trois. Parce que mon mari, luz, le

“0 Etablissement communal bruxellois. Anonymisé en clin d’ceil au Briisel de Schuiten et Peeters.
*1 Anonymisé. Ecole & réputation forte et réguliérement évoquée comme plutdt élitiste.

215



systeme ici il comprenait rien du tout. Et alors par exemple, dans cette école-la, a la
rencontre avec le directenr, cela a été une demi-henre de reglement. Puis finalement on
Iui a demandé — mon mari lui a demandeé : “Et mon fils, finalement ¢ — “Ben oui,
¢a va !” Et donc la premiere école qui nous a dit qu’ils pouvaient le prendre, ¢’était
cette école-la. C'était trop loin... Ce que jaimais bien, par contre, c'est qu’ils
avaient un projet pédagogique, ils avaient une structure : les cours théoriques le
matin, et 'aprés-midi, sportif, culturel, social... cela j'aimais beancoup. Donc je dis
[au directenr] : “Oui théorigue, mais on attend... les autres [réponses des écoles]”.
Et on ne fait pas une inscription formelle. Donc on attend un petit pen. Et Augnste
Spanach, cela avait été tres curienx, parce qu'on avait été ensemble, et ¢’était par
rendez-vous, et donc mon mari a été au rendez-vous, et alors la, eub... Ab oui,
done a chaque fois on nous demandait le bulletin. Mais donc moi je prenais jamais
le bulletin. Je disais : “Si vous voulez savoir quelque chose, voila, vous posez la
question”. [Pourguoi, demande [interviewense] Parce que je tromve que c¢'est pas
suffisant. Et puis en plus cela veut rien dire, et puis si ils veulent savoir quelque
chose, je trouve que le dialogue est plus important que de se baser sur un bulletin.
Déja c’est un bulletin sans points, etc. Donc mon mari va tout senl a Spanach et
c'est le seul endroit oz on nous l'a demandé. .. le nivean de enfant. Mon mari a
dit enh... “moyen”... “Ab bon, alors on va le mettre en scientifiques.” Et ld j'ai
¢té scice. Et jlai dit : “Et si son point faible c’est les sciences ¢ s ne savaient rien
dire. Donc la, j’avone que mon opinion sur Spanach. .. Bref... Alors P'EST nous a
appelés fin juin. En fait, ils nous ont tous appelés. Mais la, en début septembre.
Done la il était déja inscrit a 'EST. »

On voit que ce travail de repérage et de prise de contact, qui releve quasiment d’un travail
d’explorateur aux accents ethnologiques, face a des systemes locaux différents et des
attentes divergentes (le « réglement »/le « nivean »), reléve du périple. Les parents de Jérome
attendent de réaliser I'inscription finale en fonction de leur gradation d’établissements en
termes de priorité. Et I’établissement ou on leur a longuement parlé du reglement, malgré
son « projet » intéressant, est moins prioritaire que I’ES1, sachant que les « autres » résultats
arriveront en septembre au moment ou Jérome a été inscrit a 'ES1. Ce passage de
Ientretien est tres riche en informations sur la construction des préférences des parents.

Laissons de c6té pour le moment le fait que le papa, récemment immigré en Belgique, ne
« comprenait rien du tout » au systeme. L’établissement catholique, tout d’abord, est laissé en
suspens pour les raisons philosophiques déja évoquées plus haut. Ensuite, I’établissement
de la ville de Bruxelles (Spanach) est considéré a partir d’un renseignement obtenu par le
réseau de relations, mais rejeté pour la divergence de vues sur le « bulletin » (par rapport au
« niveau ») et le « dialogne », comme aussi en fonction de la divergence de vues sur le choix
d’options (éleve « moyen »/filiere scientifique). La maman refuse de répondre a la demande
qui consiste a exhiber le bulletin pour différentes raisons, notamment factuelles (le
bulletin de son fils ne comporte pas de données chiffrées), mais surtout en terme
d’ethos/Weltanschauung, quand cette demande est taxée d’élitisme. Et d’ajouter a
propos de cette histoire de bulletin :
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- La maman : « C'est quelque chose qui n’a frappée. Les écoles de la Ville sont trés
élitistes. Et la je tromve qu’ils donnent vraiment pas l'exemple par rapport a
Bruscelles. »

Enfin, ’établissement qui ne fait pas partie des cinq établissements repérés, mais qui est
incidemment évoqué dans l'entretien (de Bériot), génére une information conjoncturelle
sur les files de parents souhaitant inscrire leurs enfants dans les établissements les plus
réputés (« un monde foun »), et sur la place de certains établissements valorisés au sein du
réseau de relations (« On n'avait parlé de Charles de Bériot, effectivement »). Le choix des parents
apparait donc nourri par le bouche-a-oreille et le repérage direct, /n sitn, y compris
éventuellement sous la forme de bonne ou mauvaise impression dans la rencontre avec le
personnel scolaire (direction ou secrétariat, dans le cas de ’ES1). Il s’étend visiblement sur
une palette d’établissements plus large, en termes d’élimination rapide de certaines
possibilités, que les cinq établissements visités. Le choix de I’école secondaire représente
donc la mise au carré des délibérations et démarches entreprises pour celui de
I'enseignement maternel et primaire.

En comparaison avec d’autres entretiens, il semble que le choix soit a dominante
parentale et moins orienté sur le fait que Jérome souhaite suivre les « copains » de I’école
primaire vers 'une ou lautre école secondaire. Il est le seul a évoquer le fait, dans son
entretien, que son meilleur ami est également passé de I'Ecole du Monde a PES1, et a
rejoint la méme classe de premicre année commune, méme si a présent ils ne sont plus
dans la méme classe en deuxiéme année :

- LN : « Tes copains [de primaire], ils sont allés onr ¢ »
- Jérome : « Ben j'en ai un, mon meillenr copain, qui est venu ici ».

On voit vraiment qu’il stresse au changement. . .

L’entretien avec la maman permet d’évoquer la transition primaire/secondaire et des
difficultés d’adaptation de Jérome. A commencer par le passage du CEB :

- La maman : « Jérome a réussi [le CEB] sans probleme. Et la 17 année, a
PEST, il a énormément stressé, on voit vraiment qu’il stresse au changement. 1/ a
beancoup stressé, enfin, ¢a l'a pas empéché... mais quand méme. .. mais ld, dans le
cadre de la denxiéme année, je commence a comprendre le fonctionnement. Et j'en ai
parlé a une personne, qui me demandait mon avis. Et je disais : “C'est vrai qu’ils
préparent a autonomie. Donc l'aide n'est pas imposée. Donc tout ce qui est
remédiation, etc. Ben si il y va pas, il y va pas... On lenr court pas apres, etc.”. 1]y
avait juste un professeur de latin, moi j'ai demandé a un moment qu’il aille a la
remédiation, et elle m'a dit oui. Et elle, elle surveillait et j'avais une signature du
professenr. Et il a été tres content de cela apres. Par contre, en maths ou quoi. ..
Mais les professenrs chaque fois, me disent qu'ils sont trés disponibles, que les
enfants peuvent aller, etc. Mais donc les enfants doivent faire la démarche. Par enx-
mémes. Et ld [érome a beaucoup calé. Parce que tout ce qui est neuf lui fait penr.
Et donc a ce moment-la, il osait pas... Et donc chaque fois qu’il revenait d’une
premiére remédiation : “Ob mais ¢a va, ¢a a ét¢” (imitant la voix de l'enfant). I/ a
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¢té soulagé, il avait fait le premier pas. Mais donc la, on les prend pas par la
main. »

La transition primaire/secondaire représente un changement important et nécessite une
adaptation. Ici, le fait que I’éleve s’adapte est aussi au diapason de la capacité des parents
a comprendre le « fonctionnement» de Jérome, comme le dit sa mere. Et donc de
comprendre ce «stress» au changement, cette «pesr» de la nouveauté que le
« fonctionnement » du secondaire représente, et en occurrence le systeme des remédiations
en ce qu’il repose sur 'autonomie et la démarche spontanée de I’éleve. Jérome a « calé » sur
le changement, puis il s’est adapté. Et sa maman de saluer le fait qu'un professeur de latin
plus incitatif ait « survezllé » le fait que Jérome venait aux remédiations (la « signature » du
professeur), a la différence d’autres cours ou semble-t-il Jérome était livré a lui-méme,
avec court-circuitage de l’information a la clé, 'information ne remontant pas aux
parents [la scene des observations de l'année passée reprise en exergue du portrait
confirme ce court-circuitage, a travers la non tenue en ordre du journal de classe].

Quand Jérome évoque cette premicre année, il reprend exactement les mémes termes que
sa maman, en parlant d’adaptation, ce qui montre que le systeme de réinterprétation
tamilial des difficultés scolaires, a travers leur « dialogue » intrafamilial, génere un discours
identique :

- Jérome : « L'année passée jsuis bien passé sans examens mais eub, pas tres
bien. »

- LN : « Pas tres bien, t'étais un peu juste 2 »

- Jérome : « Owi, juste, out. »

- LN : « Ok, ok. Dans quoi t'avais des échecs I'année derniére 2 »

- Jérome : « En latin. »

- LN : « En latin, guoi d'autre ? »

- Jéréme : « En math, en néerlandais, en frangais... Enfin j'ai en un peu dur,
Ladaptation an début, d’entrer en secondaire. »

- LN : « Pourguoi ? »

- Jérome : « [sais pas, avec le changement, les nomveaux cours, les nouveanx

profs... »

Au ras des paguerettes. ..

L’entretien avec la maman sur la réussite de Jérome au terme de la premicre année
complete Papercu sur les difficultés éprouvées par Jérome durant cette année-la. Si la
maman ne peut plus se souvenir du pourcentage exact au terme de l'année, elle
commente :

- Lamaman : « I/ est passé eub. .. au ras des paquerettes. Je ne sais plus combien de
pour cent. |Soixante ?| Oui, c'est ¢a. |[En francais ?| En frangais, et dans
beaucoup de branches en fait, finalement. Mais par rapport a la méthode. An début
il voulait faire lui-méme. Donc le premier trimestre il s'est planté, tres fort. Donc a
ce moment-la, moi, j'ai repris en main... On allait continuer un pen comme en
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primaire : “T'n as fait tes devoirs ¢ Oui.” Mais on §'est rendu compte que non [il ne
les avait pas faits]. Donc a ce moment-la, on a dii faire “Montre-moi ton_jonrnal de
classe, qu’est-ce que tu as...” Et a ce moment-la, on s'est rendu compte que “Oui,
J ai fait mon devoir — T as fait ¢a ? 1 as fait ¢a ¢ — Oui je ['ai fait.” On §'est rendn
compte que ¢'était pas vrat, alors : “Montre-moi le devoir.” Et puis jai commencé a
corriger son devoir de frangais en orthographe. 1/ me dit : “Mais non, ca, je dois pas
Saire.” Je dis : “Si ! Lorthographe.” Je dis “Si ! Tu le fais, et tu fais des brouillons
parce que tu las jamais vouln faire...” Il a jamais vouln faire cela. “Bon
maintenant tu dois le faire.” »

C’est un épisode intéressant qui #/ustre bien, de maniere concrete, le décalage entre ce que
Iéleve fait et ce qull devrait faire, décalage qu’il peut parvenir a masquer tout un temps
(«on s’est rendu compte que c¢’était pas vrai ») probablement parce que les évaluations ou les
remarques dans le journal de classe tombent sur les lacunes. Il faut alors changer de
méthode de travail, réduire la part de 'autonomie accordée a Jérome (« faire lui-
méme »/ <« comme en primaire ») et devenir plus directif dans la supervision des travaux et dans
la maniere de répondre a leur contenu (« Lorthographe »/ « des brouillons »).

Le bilan chiffré est effectivement assez moyen (« ax ras des paquerettes »/autour des 60 %),
ce qui confirme le « niveau » a la sortie du primaire évoqué par le papa plus haut. Jérome
lui-méme précise sur cette fin d’année :

- LN : « E# en premicre, tas en tous ces échecs et ils t'ont fait passer quand méme on
tavais eu des examens de passage ? »

- Jérome : « J'ai pas en d'examens de passage. »

- LN : « Iis tont fait une flenr ou pas en délibé 2 Tu sais ? »

- Jéréme : « Non j’sais pas. Non j'avais trois quatre points en-dessons, an-dessus de
la moitié. »

- LN : «OK, donc c'était juste bon alors. Ies passé avec combien de pour cent
alors ¢ »

- Jérome : « Chui passé avec 55, 60 pour cent. ['ai pas vu tous mes points, j'ai pas
fait attention. »

C’est aux difficultés en francais (la professeure est la titulaire de Jérome en premiere) que
la maman répond en imposant une autre méthode de travail. La catastrophe a surtout couru
sur le premier trimestre (« 7/ s'est planté, tres fort ») puis 'adaptation maternelle a compensé
les difficultés par un investissement gradué : vérifier le journal de classe, vérifier les
devoirs, puis corriger les devoirs avec lui en lui imposant une discipline de travail plus
stricte. L’autonomie accordée a Jérome et qui était probablement en phase avec la
spécificité du « cadre » imposé en enseignement primaire ne Iétait plus pour le type
d’attentes que I'enseignement secondaire génere a ES2. Cest la « reprise en main »... Dans
cette tache d’encadrement et d’accompagnement de Jérome, la maman explique qu’elle est
seule, car son compagnon d’origine immigrée « se Ssent assex démuni par rapport a cela ».
Jéréme le confirme dans son entretien, en disant que c’est sa maman qui s’occupe le plus
de ses devoirs a la maison.
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Ce qui impose donc a la maman de gérer seule I'investissement scolaire et « /es rencontres
avec les professenrs, ete. » ou encore les réunions de parents, auxquelles elle dit participer
systématiquement. Plus loin dans I'entretien, on a une idée plus précise de la teneur de
laide maternelle, en fonction des maticres de la premiere année, a commencer par le
latin :

- La maman : « La, je pouvais l'aider, évidemment (rires). Maths, sciences, j'ai plus
de mal. Mais ¢a va, finalement il a récupéré en maths. En sciences il avait des
problemes mais finalement il a bien récupéré. Donc je lui disais “Tant mienx, parce
que ld je suis un peu...” »

C'est super facile. . .

Le caractere parfois paradoxal de la définition de la situation scolaire opérée par Jérome,
comme dans le cas de interrogation de sciences examinée plus haut (« sizzple »/note de un
sur dix a l'interro précédente), se montre également dans le fait que ce garcon qui passe en
«an ras des pdaquerettes », comme I'a dit sa mere, en premicre année, avec les difficultés en
mathématiques, francais et néerlandais que nous avons vues, estime néanmoins que le
niveau de I’école est #p faible :

- LN : « Tu tronves que le nivean est bon ici 2 »
- Jéréme : « Non pas du tout, non, je trouve que ¢’est super facile. »

En réalité, ce début de deuxieme année (octobre) ou Jérome opere ce constat curieux est a
nouveau un moment de difficultés, comme lexprime sa maman en menant dans
Ientretien une autre réflexion sur le « fonctionnement » scolaire de Jérome, pour reprendre
ses termes :

- La maman : « Cela commence a monter [les points|. Et il a encore panigué. Et
J'ai finalement compris que ¢'était ¢a, qu’il avait vraiment besoin, et que cela le
rassure que je sois la. Mais alors, mais qu’il avait vraiment peur de la premiere.
Parce que la denxiéme, des le premier jour, il s'est plu. .. »

Apres une « panigue » initiale similaire a ce qui était arrivé en premicre (la « peur» de la
nouveauté, si 'on suit l'interprétation de sa maman évoquée plus haut), Jéréme, en effet, a
pu regagner son autonomie face aux devoirs, et il a vraiment changé son attitude face au
travail (« #res, trés fort »). Les points montent, ce qui implique un suivi plus a distance,
meéme si en tant que tel la simple présence du suivi est « rassurante » :

- La maman : « Déa l'année, par exemple, il me téléphonait a mon travail, si il
rentrait plus 1ot, et il me disait : “Maman, y a un truc que j'ai pas compris, que je
voudrais qu’on fasse ensemble.” I/ partait an foot, et il me mettait un petit mot : “1/

Y a un truc que j'ai pas conmpris.”

Plus loin dans lentretien, la maman revient sur le « fonctionnement » de Jérome cette
année, et 'on voit toujours apparaitre le méme couple comprendre/s’adapter, la maman
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tentant de déchiffrer (interpréter/ comprendre) — ce qui n’est pas toujours facile ou possible —
les logiques scolaires qui animent Jérome, et celui-ci de s'adapter aux attentes scolaires des
enseignants, le tout prenant la forme d’un dialogue mere/fils pour orienter ces logiques
scolaires. Ainsi, a la question portant sur les « résultats » accomplis par Jérome cette année,
la maman répond :

- La maman : « En gros cela allait... 1]y a guand méme eub. .. (réfléchissant). ..
un échec en francais et puis je ne sais plus quoi... [- le néerlandais 2] Non, le
néerlandas il est trés bon. Et ils ['avaient tout a fait pris en main en début d'année.
Non, les langues tres bon. Je mr'étais dit, plus tard, il va enb... faire les langues.
Mais en frangais il ne s'est pas méfié. Il a cru... parce que le professenr avait
beancoup parle. Elle expliguait, elle donnait les réponses, ete. 11 dit “['ai écouté, cela
ira...” Je lui dis : “Méfie-toi. An plus un professeur te donne d’aide, ete., au plus il
va récupérer la difficulté aillenrs.” Et c'est ce qui s'est passé, je crois. Parce qu’il est
revenn en me disant : “C'est plus difficile que ce que je pensais.” Parce qu'il a du
mal a évaluer. Et cela je trouve que c'est... Parce que je ne sais pas comment ca
Sacquiert... Eub, mais il a du mal a évaluer la difficulté d'un examen. Méme
d'une interro. .. 1/ revient toujours : “Oui, ¢a a ét¢.” En fait, parce qu’il confond
son soulagement, je crois — “Clest passé !” (soupir de sonlagement) avec... si ¢a a
vraiment été, l'analyse enb. .. exacte. »

Comme nous pouvons le voir, il reste des difficultés scolaires précises, toujours dans la
méme matiere principale (le francais), tandis que d’autres maticres comme les langues,
étant bien abordées par Jérome, amenent la maman a faire une sorte d’anticipation de
I'avenir a moyen ou long terme (pourquoi pas un avenir professionnel dans cette
direction ?). D’autant que Jérome a été « pris en main » en néerlandais par enseignant en
début d’année. Mais le déchiffrement est plus difficile («je crois »), quant a la logique
scolaire qui doit amener Jéréme a anticiper correctement le degré de difficulté des
interrogations et les examens (« évaluer»). Cest un domaine ou les doutes sur le
déchiffrement comme sur les conseils a donner (« je ne sais pas comment ¢a s'acquiert ») sont
importants.

Des enfants avec des modes de comportement différents. ..

L’entretien, a tourner autour des difficultés d’adaptation, fait intervenir un incident
intéressant raconté par la maman :

- La maman : « Alors, il y a le mélange, eub... Quand on avait discuté avec une
amie, c'est une école on il y a du technigue et du professionnel. Donc il y a des
enfants avec des modes de comportement différents. Bon c'est parfois perturbant
aussi. [Du racket, demande interviewense 2] Non, mais il s'est retronvé balafré
quand méme. Milien de ['année, voyage scolaire. .. 1ls avaient été dans une forge, et
on leur avait donné... Ils avaient une petite barre meétallique octogonale. Et ils
avaient di faire une espéce de clé. Et le gamin avait ¢a dans sa poche. Et en fait, il
Y a eu un probleme, le gamin l'a trés mal pris et a été en colere. L éducatenr l'a vu,
et il a demandé “¢a va 2 il y a quelgue chose ¢”— “Non, non, ¢a va...” Ab oui (se
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souvenant), parce qu’il a eu un truc dans l'wil. En fait, |érome, en jonant,
Cvidemment dans des jenx je sais plus trés bien quoi, en fait I'avait cogné en dessons
de l'wil. Et il avait dit “Ca va ? ¢a va 2 Et le gamin, a ce moment-la, comme m’a
expligné Jérome apres, il avait en la rage [appuyant sur le mot| ; ef donc il n'a
pas vouln ni gu’on s'en occupe ni rien du tout. Et alors, il a prépare, et il s'est dit
e vais me venger...” Et a ce moment, ils ont visité les grottes ; [érdme m'a
expligné, il est d'abord venu par derriere, [érome ne s'est pas rendu compte de ce que
¢’était, done il n'a pas réagi. Et alors le gamin est venn apres, par-devant, et la. ..
sur la_jone ! Et alors c'est tres curienx parce que [érome ne lui en voulait pas, au
début... Je comprenais pas trés bien, et on en a encore parle. 1] a compris que ce
gamin avait la rage. Tout cela, cette colere... Et Jérome a compris gu'on pouvait
avoir cela. Et c'est cela qui a dominé par rapport an fait d'étre balafré. Cela n'avait
pas d'importance pour lui. Parce que c'est un gamin avec qui il s'entendait un
peu... eub... Il est plus dans sa classe, non, je crois qu'il a quitté l'école dans le
cours de l'année. »

Lincident est trés intéressant. A commencer par les représentations de la maman de
Jérome sur le « mélange », par le fait qu’elle naturalise (essentialise) la distinction entre
général et technique/professionnel comme étant un « mwélange » qui peut générer des
« perturbations ». Ce qui est frappant, si 'on peut dire, étant donné que l'incident a lieu sur
la deuxiéme année (avant la distinction utile général/professionnel), entre des éleves de la
méme classe. La «rage» est imputée a la «cokre» de Tenfant essentialisé comme
représentant (avant ’heure) /autre versant de I’établissement, les éléves de technique et de
professionnel, et la « comprébension » du coté de I'éleve de classes moyennes, Jérome qui
réussissant a « comprendre » — et donc a en partie excuser — le comportement de ’éleve qui
'a « balafré » (ailleurs dans I'entretien, « gr7ffé », avec la clé). La réaction (colere/vengeance)
du c6té de lautre éleve, disproportionnée ou anormale selon la définition de la situation et le
point de vue de la maman (« Je comprenais pas trés bien »/ « on en a encore parlé »), est transcendée
par la comprébension de Jérome, qui illustre ainsi une qualité personnelle et humaine
parfaitement en phase avec la Weltanschanung dégagée par sa mere tout au long de
Pentretien. En somme c’est une cautionary tale, une histoire morale dont la lecon, la
morale est celle de la maturité de jugement de Jérome, de sa capacité a représenter les
valeurs de sa classe sociale, et notamment le fair-play (« cela n’avait pas d’importance »). Enfin,
ce qui est frappant, a nouveau, c’est que I’éleve qui a fait usage de violence a « guitté ['école
en cours dannée », confirmant ainsi le fait qu’il était, par son comportement, en quelque
sorte an-dela des limites comportementales associées au « #zélange » de école selon la mere
de Jérome.

17 commence a se poser des questions. ..

L’entretien porte ensuite sur loption choisie par Jérome. Sa mere regrette quiil ait
abandonné le latin si vite (il « #'azmait pas le latin »), ce qui 'amene dans une option
scientifique qui rétrécit a son sens les propriétés scolaires que Jérome aurait pu acquérir
grace au latin pour aborder et réaliser pleinement plus tard certaines de ses aspirations.
Elle aurait préféré que les éleves soient imprégnés de latin plus longtemps durant les deux
premieres années, alors qu’ils n’ont fait du latin qu’une partie de la premicre année, apres
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une phase préalable d’incorporation des « structures grammaticales ». Puisqu’il est question de
articulation des choix d’option a court terme et des aspirations a long terme, les
questions se posent comme suit :

- La maman : « Moz dans mon idée... je le vois dans les sciences humaines. Et
quand on parle an nivean professionnel — il commence a se poser des questions : le
Journalisme, le droit, etc. »

Quand Jérome exprime sa propre version de ses aspirations a long terme, celle-ci est a la
fois en résonance et subtilement différente de la version exprimée par sa meére quelques
mois plus tard :

- LN : « Et tu veux faire quoi plus tard 2 »

- Jérome : « Jouenr de foot ou journaliste sportif. »

- LN : « Clest vraiment ca, c’est le sport quor. »

- Jérome : « Onais ou alors avocat dans une boite on quelgue chose comme ¢a, j'aime
bien. .. »

La sensibilité pour le sport et pour son activité ludique privilégiée, le club de football,
dont nous reparlerons plus loin, amene Jérome a centrer ses aspirations a long terme
autour du sport, alors que la maman les a centrés autour de filicres universitaires, dans une
mise en ordre différente des aspirations de son fils. Le sport a disparu dans la seconde
version. Quant au métier d’avocat, il en sera question plus loin de maniere plus précise,
autour des espoirs de standing social associés a cette profession. Voila pour ce qui est des
espoirs a long terme. Par contre, plus loin dans lentretien avec la maman, on se rend
compte que les choix a court et moyen terme de Jéréme sont encore trés incertains. Ainsi, a la
question de savoir si Jérome a envie de continuer dans le domaine « scientifique » qui est
celui de son option ?

- La maman : « Mais je sais pas trés bien. | ai pas encore asseg posé la question. »

On se rejoint tous sur le foot...

C’est dans son entretien que Jérome nous expose avec précision de quoi se constitue son
réseau de copains. Il y avait d’abord les copains de I’école primaire, a TEDM. Jérome en
voit encore certains dans le cadre de son activité football, qui est semi-quotidienne. Son
meilleur ami est venu avec lui de PEDM vers ’ES1, mais leurs chemins scolaires se sont
séparés a la deuxieme année quand ils se retrouvent dans des classes différentes. Ils
continuent de se voir apres les cours (Jérome a plaisir a jouer au ping-pong sur le temps
de midi, et parfois il en oublie de manger) pour garder le contact, nous dit Jérome. Dans sa
classe de deuxieme année, Jérome s’entend bien avec les autres, et notamment avec les
filles de la classe (ce qui se voyait dans les observations scolaires des deux années). Mais
Jérome fait la différence entre les camarades de classe et les « grands potes », subtil distinguo
de sociabilités :

- LN : « Clest qui les gens que tu préferes dans ta classe ¢ »
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- Jéréme : « Dans ma classe j’ai pas de grand pote. »

- LN : « T"as des grands potes... Et c'est plus en debors de 'école ou dans I'école 2 »

- Jérome : « Ben y'en a dans ['école et en debors de ['école. »

- LN : « Qnu'est-ce que tu pourrais me dire de la différence entre ces denx types de
potes, ¢'est quoi pour toi, est-ce gu’ily en a une différence 2 »

- Jéréme : « Ouais, ben onais. »

- LN : « Est-ce que tu peux: m'expliguer 2 »

- Jérome : « Ben, en général, on se rejoint tous sur le foot, on parle du foot, gu’on
voit a la 1élé, les matchs, ete. »

- LN : « E? ¢a, c’est des potes, ¢'est des voisins du quartier, des gens avec qui tu jones
au_foot 2 »

- Jérome : « Oui des gens avec qui je jone au foot ou alors des copains i des la
primaire on a commencé d jouer ensemble dans un club de foot et la lamitié s'est
Sfondée on a commencé a aller I'un chez; l'autre et puis ¢'était tous les week-ends et
tout. »

- LN : « Donc ¢a, c’est des gens qui sont pas forcément a l'école. »

- Jérome : « Non. »

- LN : « Ca c’est cenx en debors. »

- Jérome : « Enfin y en a un qui est dans ['école. »

- LN : « Donc alors de ce que je comprends, c'est que y a pas forcément de différence,
c'est plus cenx qui sont intéressés par le foot. »

- Jéréme : « Onais on s’entend bien avec eux, puis on. .. avec un de mes copains on
Jouait au ping-pong ensemble. .. ordinatenr aussi... »

- LN :«OK, OK... et donc tu peux encore essayer de nr’expliquer un peu le topo
des potes dans ['école et en debors 2 »

- Jérome : « Ben déja les potes, en debors, on les voit pas tous les jours... Ceux que
Je vois ¢'est qu'ils sont dans [école. Je les vois pas tous les jours... Ben sinon on se
voit a l'entrainement sinon le foot c’est le plus grand... On se voit tous les jours, on
rentre dans ['école ensemble et voila, on peut venir passer un week-end ensemble et
des choses comme ¢a. »

Comme nous pouvons le voir, 'activité ludique du football est le nceud qui structure les
sociabilités, notamment parce que des le primaire un cercle de copains se constitue autour
de Pactivité, génere des amitiés, et se perpétue via elle malgré les écoles secondaires
différentes (les sorties chez les amis le week-end). L’engouement pour le football structure
aussi les affinités électives par les thémes de conversation et des centres d’intérét. Quand
le cercle du football, générateur d’amitié, entre en intersection avec le cercle des camarades
d’école, les « meillenrs potes » sont a lintersection, car Jérome passe beaucoup de temps
scolaire et ludique avec eux. Enfin, le reste des activités ludiques (ping-pong, jeux sur
ordinateur) s’organise autour de tout cela. Que le football soit une piece centrale de
l'univers symbolique de Jérome est en phase avec ses aspirations a long terme et avec son
habitus, comme nous le verrons.

Quand le theme de la sociabilité est évoqué avec la maman de Jérome, celle-ci précise que

toute la premicre année, Jérome n’avais « pas damis » dans sa classe, qu’il avait conservé
ses amis antérieurs, notamment un ami qu’il avait a ’Ecole du Monde (et parti dans une
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autre école), mais que les éleves de sa classe étaient de simple « copains ». Ainsi quand sa
maman pense aux anniversaires et aux vacances a féter avec les « amis » :

- La maman : « Je lui disais : “Prends des numéros de téléphone, pour vous voir en
gl
dehors, ete.” I] me disait : “C'est des copains, mais ¢'est pas vraiment des amis.” »

Par contre, dés la deuxieme année, Jérome a intégré a son réseau d’amis des éleves de
I’EST, ce que sa mére commente a sa maniere typique comme :

- La maman : « Mais je crois aussi qu’il se reconnait plus dans sa classe, par
exemple. Bt ¢a, je lui ai dit : “Au fur et a mesure, il y a des choix qui vont se faire,
en troisieme, ete.” Et je lui ai dit “L'u vas sans doute te retronver avec des gens qui
ont les mémes intéréts, le méme type d'esprit, ete.” »

On laura compris, le football comme passion et comme activité structure une bonne
partie de T'univers de Jérome. Cest ce qu’il évoque lui-méme lors de son entretien en
disant qu’il préférerait de beaucoup rester a Bruxelles pour les vacances plutot que de
partir par exemple a D’étranger pour faire du camping. Rester a Bruxelles, c’est la
possibilité de voir les copains et de faire du foot avec eux, entre autres activités ludiques :

- LN : « Pourgnoi tu préferes rester ici a Bruxelles 2 »

- Jérome : « Parce gue. On connait bien, j’habite ici. »

- LN : « Qu'est-ce que tu ferais alors de tes vacances, si tu partais pas ? »

- Jéréme : « Foot... »

- LN : « Foot, foot, foot... »

- Jérome : « Mais j'irais voir des copains, faire des activités, aller au bowling et aller
a la foire, la foire du Midi, et sinon voila ».

Parce que le dimanche, c'est le dimanche pour tout le monde. ..

La vie quotidienne a la maison est rythmée par le temps scolaire et par les occupations
professionnelles des parents, qui ne sont pas totalement sur la méme phase horaire. Les
parents se relaient le matin (une fois I'un, une fois 'autre) pour préparer le départ des
enfants a école. Jérome ne pouvant sortir le midi a son age, il ne revient a la maison
quau terme du temps scolaire. I’accent mis par la maman sur la notion de
responsabilisation de Jérome en vue de l'autonomie — ce qui permet de ne pas faire
intervenir la « loi » et la « régle » systématiquement, comme la « régle » en 'occurrence est
incorporée de manicre murement consentie — revient a plusieurs reprises dans la
description de la vie quotidienne, un peu comme en écho du discours « mature » de
Jérome sur le camarade d’école qui I'avait griffé au visage. Ainsi sur le fait que Jérome est
d’accord avec 'idée de ne pas sortir le midi :

- La maman : « Lz, par rapport a cela, il me dit : “NNon, mais je suis encore tro
ol ol ol
Jeune, c'est trop tor.”” Out, il a une clairvoyance par rapport a certaines choses. »
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De méme, le fait que lorsque Jérome rentre de I’école, il se met automatiquement a faire
ses devoirs, notamment en vue de pouvoir partir a son activité « foot» ensuite. A la
différence de l'année passée ou l'on a vu Jérome masquer quelque peu les attentes
scolaires venant des enseignants en ne faisant pas (ou « 7al ») ses devoirs, « cette année-ci il se
meet a faire ses devoirs, il commence ». La maman précise que si elle a dit plus haut que son mari
avait une implication faible dans I'aide familiale aux devoirs et la vie scolaire en général, il
commencerait lui aussi cette année a s'impliquer par un contréle sur le fait que Jérome fasse
vraiment ses devoirs (« Je crois gu'il commence a le faire »). Les devoirs doivent étre faits avant
de partir au « foot » car Iactivité est a distance du domicile, Jérome rentrant tard de son
activité*2. Dans l'entretien avec ce dernier, on se rend compte que la tache scolaire avant le
football n’est pas toujours prise avec sérieux :

- LN : « Tu passes combien de temps par jour plus on moins a faire les devoirs 2 »

- Jérome : « [’sais pas, ¢a dépend ... [les fais souvent a lécole. .. »

- LN : «Ab carrément, tu tgrouilles et tu les fais déja a ['école 2 »

- Jérome : « Onais. »

- LN : « Pourgnoi parce que vraiment, tu veux étre tranquille genre 2 »

- Jérome : « Owui mais j'ai entrainement de foot aussi. »

- LN : « T"as entrainement de foot combien de fois par semaine 2 »

- Jérome : « Tous les jours. »

- LN : « Tous les jours ¢ »

- Jérome : « Jai trois fois. Mais bon parfois apres je mi'entraine tout seul pour
travailler la condition physique et d'antres choses quoi... Et puis aprés ¢a je vais
aussi dans un club de natation. »

A T’heure ou il rentre, sa maman n’a aucune envie de commencer a suivre les devoirs avec
lui, ce qui entraine une explication sur la maniere dont elle responsabilise son fils en vue de
son autonomie dans le suivi des devoirs :

- La maman : « Donc il revient, il est 8 heures, 8 heures trente. Surtout qu'a ce
moment-ld je disais “Moi je veux pas commencer d faire des devoirs jusqu’a 9 henres
trente.” »

Idem pour le fait que Jéréme fasse ses devoirs le samedi plutét que le dimanche, avec la
méme explication sur la part de «relache » nécessaire pour les parents dans leur vie
quotidienne apres le travail :

- La maman : « Parce que le dimanche, c'est le dimanche pour tout le monde. »
(prononcé sur un ton blagueur/faussement raleur, comme si elle patlait
a Jérome)

La dimension hédoniste/individualiste qui marque la Weltanschaunng de ce couple de
classes moyennes marque ainsi d’une sorte de négociation le domaine de I'aide familiale
aux taches scolaires, I'aide apportée a Jérome ne devant pas empiéter sur le bonheur que
procure le repos que s’octroient les parents. Il faut responsabiliser Jérome sur cette réalité,
sur cette dimension d’équilibre familial loisirs/travail. La négociation que JéroOme peut

%2 Jérome fait du foot plusieurs fois par semaine, sa petite sceur fait du théatre.

226



entreprendre I'est a ses risques et périls s’il essaie de déséquilibrer a son avantage
personnel — violant ainsi le « contrat » social familial — I'investissement familial dans les
devoirs. Ainsi, en partant du fait que Jérome peut parfois laisser ses devoirs de coté pour
revenir a une heure tardive vers ses parents pour laider :

- La maman : « Parfois je dois lui rappeler, mais alors je dis “Me demande pas de
taider...” (...) Mais qguand il me dit “Apres”, je lui dis “Quand, aprés 2 Apres

¢'est guand, apres quoi 2 »

Apres les devoirs, les repas se font selon les parents présents en fonction de leur horaire
de travail, et quelquefois toute la famille est réunie autour d’un film familial en mangeant,
une dimension plus proche de la socialisation acquise par le mari et que sa femme a eu du
mal a accepter au départ, disant qu’elle « a di s'habituer parce gun’elle n'a pas été éduguée comme
cela », llustrant ainsi un des compromis familiaux dans le domaine de la vie quotidienne.

Les loisirs de Jérome, tels que présentés par sa maman, sont soit présents au sein de
Punité familiale (télévision, jeux vidéo), soit extérieurs (foot, cybercafé d’une association
locale). Jérome confirme cette présentation en évoquant un jeu de réles en ligne, DOFUS
(un univers plutét fantastique/médiéval basé sur des combats) :

- LN : « Cest quoi ton activité préférée alors, de tout de tout de tout quand t'as du
temps pour toi ¢ »

- Jéréme : « C'est jouer a l'ordinatenr, a Playstation et faire du foot. »

- LN : « Faire du foot ... OK... »

- Jérome : « Oui parce que je joue beanconp a l'ordinateur, enfin j'essaie. |'ai un jen
en ligne que je joue. »

- LN :« Clst guoi 2 »

- Jérome : « DOFUS 2 »

Selon sa maman, Jérome est « plutit #lé » sur le temps qu’il passe tout seul a la maison.
Comme d’autres ¢éleves de son age, Jérome évoque les séries télé qui rassemblent
éventuellement les familles (« 7za meére, et moi, et ma senr ») autour du petit écran (Plus belle la

vie/ FBI portés disparus/ New York Police Judiciaire).

e ne veux: pas completement limposer non plus. . .

Mais le gros compromis familial a porté dans deux domaines connexes, l'usage
d’Internet et 'usage des jeux vidéo (domaines auxquels on peut rajouter la question de la
télédistribution). A la différence de Ientretien réalisé avec les parents de Lamia, par
exemple, ou Internet est notamment un outil complémentaire au travail scolaire (pour des
parents a faible capital culturel 1égitime), Internet est ici présenté du coté ludique, au
méme titre que les jeux vidéo. Et ainsi placé dans le registre ludique, cela améne la maman
a parler des investissements financiers raisonnables ou non dans le domaine des loisirs, de
tout ce qui fonde raisonnablement dans ce domaine I’équilibre familial, mais aussi des
dangers de certains loisirs. La maman commence a parler de son refus d’avoir Internet a la
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maison, et embraie sur le fait qu’elle refusait également les jeux vidéo (sur console) mais
qu’ils sont entrés par la bande, si’on peut dire :

- La maman : « Ils ont été amenés, prétés, et puis ils sont la, ete. Par rapport a
Internet, par excemple, on a pas Internet, parce que je trouvais que ¢'était tres difficile
a géret. Cela demande une gestion en plus du reste. 11y a rien a faire, c'est pas
un _jen comme les antres. 11y a les aspects financiers. Je dis “NNon, jachete pas I” —
c’était un jen a 300 euros — je lui dis : “Excuse-moi, mais j'achete pas un jen. .. —
Cest un _jeu pour moi — a 300 euros.” Je dis : “1y a des jensc a 50 enros. A 50
euros jacheéte un tees bon jeu de société. Mais tous les ans, ou tous les trois ans. ..
Et cela ne vaut pas ¢a.” Et puis cela demande une gestion, cela attire... Moi-
méme, Je penx: comprendre : on n'a pas de cable [télédistribution), etc. Parce que jai
eu des périodes on je me laissais vraiment prendre par les programmes, par la tél.
Aussi les jenx... Et jai eu des cas cheg mes nevenx, qui étaient complétement pris.
L attitude devant le jen, c'est un truc qui isole. Mais, parfois, des petits jeux...
Alors j’ai un peu essayé. Parce que Jérome aime bien qu’on joue, il aime bien qu'on
le regarde jouer, méme. Mais alors il faut pouvoir gérer. Alors c'est “autant
d’heures” [maximum)|. Et je lui dis “Mais tu vois comme c'est difficile...” [De
réguler son temps 2] Oui. Alors la difficulté ¢'est que guand moi je vois et que je lui
dis “Cest fini I”) et ¢'est une discussion, ete. Et pour moi ¢'était trés lourd. Done
moi je voulais pas. Mais ¢’est venu. Et maintenant mon mari aime bien ¢a. Done il
en a acheté une maintenant [une console]. D occasion, mon mari. Donc cela a pris
sa place. La premiere, ils ['ont recue a préter, et puis finalement elle est restée, elle est
restée pendant longtemps. Mais moi, enh, par exemple, ils savent que. .. se lever tit
le matin pour pouvoir jouer, par exemple, non ! »

Il y a donc deux volets a la politique de la maman dans le domaine des « jeux ». D’une part
il y a le cout financier. Une vision raisonnable de "économie familiale est transmise aux
enfants, a nouveau par moralisation/ responsabilisation. Mais I'autre volet impliqué est celui du
risque pressenti. On devine a écouter la maman qu’il s’agit de risques d’addiction au jeu
(« cela attire »), de perte de controle au niveau du temps consacré au jeu (se laisser
« prendre » par le jeu) et d’isolement social un peu monomaniaque, autistique (« gz isole »).
Des cantionary tales familiales sur les « cas » problématiques de dépendance au jeu ou au
média (« mes neveusc »/ « moi-méme ») viennent nourrir 'argumentation de linterdiction, ou
si ce n’est pas possible, de la limitation du jeu. I faut donc contriler (« gérer ») ce type
d’activité ludique, de maniere un peu plus proche de ce que Peter et Brigitte Berger
appellent au niveau du controle social zhe policeman’s point of view (Berger et Berger 1972). A
savoir un controle du type « rappel a 'ordre » que la maman a peu de plaisir a effectuer
(« c’était tres lourd »), sans doute d’autant plus que sa manicre de procéder exposée plus haut
est plutdt basée sur le couple responsabilisation/autonomie. Que le rappel a l'ordre
(« C'est fini ») génere des « discussions » (des négociations jugées inopportunes) est vécu
comme problématique, probablement parce que c’est en désaccord avec la socialisation
tamiliale qu’elle privilégie au niveau de l'autorité et du contréle. Ici le controle n’est pas
intériorisé, internalisé par Jérome sous forme de contrile social interne, et tout ce qui a amené
cette situation a se manifester, le jeu lui-méme, est alors vécu comme un probleme a
¢liminer. Cependant, un autre élément va entrer en compte dans cette alchimie familiale
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de Tautorité et du controle, celui du papa. A la question de savoir si le mari est d’accord
avec elle sur ce point, la maman de Jéréme répond :

- La maman : « 87 moi je dis non, il va dire non. Mais je ne suis pas sire qu’il a
envie de dire non (rires). Parce que quand il en a acheté une, jétais. .. j'étais quand
méme un pen sciée, quoi (rires). »

Nous voyons ici que la console achetée plus haut par le mari I’a été un peu dans le dos de
la maman, ce qui fait comme un accroc dans les équilibres familiaux en jeu (« #n peu sciée »)
et montre a nouveau la place que prennent les compromis intrafamiliaux. Depuis le
putsch paternel, si on peut dire, dans le domaine des jeux vidéo, la famille achete des
jeux, mais d’occasion, et la maman de préciser qu’elle s’efforce a travers cette économie
sur le budget loisirs de provoquer un « ralentissement » de la demande en jeux. Le pere et le
fils jouent par exemple ensemble a des jeux vidéo de « foot ». Ce qui répond a un besoin
chez Jérome, car le garcon « s'ennuie » assez vite : « depuis qu'il est tout petit il a besoin d’étre avec
quelgu’un, en interaction, dans la dynamique, ete. ». Par contre, la petite sceur de Jérome a
d’autres loisirs ludiques, notamment centrés par contraste avec son frere sur la lecture et
Pécriture. Revenant sur le petit désaccord perceptible avec le papa de Jérome sur la place
que doivent prendre les jeux dans la vie familiale, la maman s’explique sur la nécessité de
faire des compromis en fonction du « fempérament » de chacun des membres de la famille :

- La maman : « Je vais dire aussi, moi j'ai des régles, des fagons de voir, etc. Je ne
veuxc pas completement /imposer non  plus. Je dois tenir compte du
tempérament. »

Si Iéquilibre familial est fait de compromis, en particulier en fonction du fait que la
socialisation différente du papa et de la maman amene des attitudes et points de vue
différents, voire divergents sur certaines questions, la maman rééquilibre plus loin dans
Ientretien ce souci du compromis avec la nécessité de ne pas étre mise dans une situation
désagréable a devoir « gérer » seule les choses qui doivent étre controlées. Ainsi, quand
elle traverse des difficultés professionnelles (changement de type de travail, reconversion
professionnelle), elle exprime son souhait de ne pas voir I’équilibre familial tourner a son
désavantage :

- La maman : «I/y a eu un passage assez doulonrenx. C'était difficile ponr moi
d'ajonter des choses. .. Je sais pas gérer... Je sais rien ajouter que je doive géret. Je
veux bien ajouter des choses que je doive pas gérer. »

On a vu que les jeux vidéo avaient bouleversé ’équilibre familial souhaité par la maman, a
la source d’'un compromis de sa part, et que par contre dans le domaine de la télévision,
elle avait pu exercer une limite saine a ses yeux en refusant le cablage a la télédistribution
(ce qui la prive a son regret des programmes d’Arze).

Dans le domaine d’Internet, également, son souhait que la famille ne soit pas connectée a
prévalu. C’est surtout la part ludique que prennent les jeux en ligne pour Jérome qui est
ainsi controlée (ce dernier n’est pas vraiment un utilisateur assidu de Facebook, comme il le
précise dans son propre entretien). Jéréme est obligé d’aller au cybercafé communal (cout
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modéré) installé non loin, qui offre un temps de connexion limité, ce qui satisfait la
maman, notamment parce que le fait de devoir télécharger « pendant une heure » le
programme d’un jeu avant de pouvoir y jouer limite sérieuse ’enthousiasme de son fils :

- La maman : « Donc la, c’est pas cher. Done, il y a certaines heures. Cela, je lui ai
expliqué : “Cela, je veux bien.” 11 y a une régulation parce que ¢'est denx heures
maximum. En temps dexamen c'est méme qu'une senle henre. Et cela a vraiment
freiné. Maintenant, il rentre dans le pli. Et la demande baisse petit a petit. 1/ y va
un pen moins. 11y va pour joner. Et quand i/ découvre... Clest cela aussi, gnand
il déconvre, il y a une grosse demande, et puis petit a petit, il se rend compte. .. »

Le mode de « régulation » imposé est donc de deux heures maximum, temps réduit a une
heure en période d’examen. De la méme manicre que la maman avait interprété ou déchiffié
I'adaptation de son fils au début du secondaire, elle interprete ici le plaisir de Jérome
comme un plaisir de la nouveanté dans le domaine du jeu et des loisirs, comme une sorte de
boulimie du départ qui se transforme petit a petit en demande plus faible, et dont on a vu
qu'on pouvait aussi essayer, subtilement, au niveau parental, de provoquer le
« ralentissement ». Cette diminution est visiblement souhaitée parce que la maman
exprime son inqui¢tude de se voir noyée dans un univers de jeux :

- La maman : « Parce que je dis aussi : “Maintenant vous avez la Game Cube,
maintenant vous avey la Playstation, donc on va pas ajouter les jeux par
Internet.” »

Le souci de la régulation doit étre confronté avec une attente forte de la part de Jérome
dans le domaine du jeu, que ce dernier exprime dans son entretien :

- LN : « Tu joues beancoup 2 »

- Jéréme : « [essate, sinon je vais a 'ordinatenr de ma mere. »

- LN :«Cest un PC 2 »

- Jérome : « Oui mais ma mere veut pas que je joue sur un PC... Parfois je vais au
cybercafé pour jouer aux: jenx. »

- LN :«Aboui 2 Donc y a pas Internet a la maison ? »

- Jérome : « Non. »

- LN : « Et Fes frustré de pas avoir de jenx ¢ »

- Jérome : « Oui mais ¢'est pas trop grave. »

La maman de Jérome précisera que lordinateur évoqué ci-dessus est un ordinateur
familial, prété par une amie du couple, et qui sert a stocker les fichiers musicaux mp3 de
Jérome, les photos familiales, les textes écrits par la petite sceur. Ce secteur-la est jugé
positif car avant tout il est un lieu d’échange familial (on se souvient que la maman n’aime
pas les jeux qui Zsolent). La réussite de ce secteur de socialisation et de sociabilité familiale
autorisera éventuellement d’autres développements controlés :

- La maman : « Donc du coup cela permet d’échanger, cela sert de base d'échanges.

Et je lui dis |a Jérome] : “Oui, pent-étre qu'un jour on anra Internet, mais quand
méme. .. Quand tu sauras exactement...” Parce que cela aussi je disais :
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“Pourquoi 2” Je dis c'est comme le GSM. Maintenant il en a un qui est un ancien.
Parce que mon mari lui prétait le sien, quand il partait an foot, etc., et qu’il partait
asseg loin quand méme. Mais je lui dis : “Ce sont des outils. Donc pourguoi as-tn
besoin de cet outil-la ? Ponr faire guoi ¢ Des jeux ? Pourguoi as-tn besoin d'un
ordinatenr ¢ Un ordinatenr est un outil.” Ma fille, toutes ses copines elles ont des
Ipod et des machins comme ¢a. Et donc a ce moment-la, mon fils il avait bien vu. ..
Comment a ce moment-la, il m'avait demandé, et je lui avais donné un [lectenr]
mp3. 11y avait un mode d’emploi en anglais a télécharger. Je lui dis : “Renseigne-
tor.” Et cela, il ne l'a pas fait, il va régulierement chez son cousin qui lui met de la
musique [dans le lectenr]. Donc je lui dis : “Tu vois, tu n'apprends méme pas a
utiliser cez outil.”

Cette partie de lentretien est un autre épisode intéressant de la morale maternelle de
responsabilisation, et dune Weltanschanung basée sur la nécessité que les investissements
couteux soient utiles (« des Ipod et des machins comme ¢a ») et bien mobilisés (« utiliser cez
outil »). La morale de cette histoire, puisqu’il s’agit a nouveau dune cautionary tale, d'une sorte
de fable familiale, est bien que Jérome, qui ne 'a pas fait dans I’histoire (« 2 n'apprends
méme pas ») puisse de manicre autonome se poser la question du « besoin » qu’il éprouve a
faire acquisition de ces biens de valeurs, la maman espérant qu’il « décode » a son tour
ces biens comme des «outils» mobilisables de maniere utile et non de purs
divertissements somptuaires. Cest a ce prix — une morale internalisée par persuasion (« tu
vois »), mais une morale supposée consentie et faisant appel au libre arbitre — que le média
Internet fera éventuellement (« peut-étre ») son apparition dans 'univers familial.

Une maison avec sept chambres. ..

Comme beaucoup de remarques qu’elle fait tournent autour des limites et limitations
financieres, la maman s’en explique a lintervieweuse. Les difficultés professionnelles
quelle a traversées un moment ont eu un impact sur la vie familiale, mais plus
généralement, un certain rapport a largent (Weltanschannng) fait partie de la morale
familiale coté maternel :

- La maman : « E# donc, la il y a en des préoccupations. Les enfants cela les a
quand méme préoccupés. Et puis alors je lenr ai expliqué qu'il y a une époque que
quand méme on avait vécu avec un seul salaire, quand ils étaient tout petits. Et que
quand méme on y arriverait. Parce que eux c'était limage eub... “On va se
retronver sur la rue.” Je dis : “Non, il y a le chomage, il y a des mesures d’aide, fant
pas singuicter.” C'est clair que eub... jai toujours eu un discours par rapport a
Largent. Sans les culpabiliser, et c'est cela que j’ai dit a Jérdme : “Lu peux continuer
a nous demander des choses, mais si_je dis non, c'est que c'est pas possible. Mais
demande-moi. C'est pas : ‘WNon, mais jose parce qu’alors vous alle dépenser de
Largent’. Si nous on peut le dépenser, on le dépense. Si on pent pas, on pent pas, on
te dira...” Mais je veux pas que lui fasse la démarche d’autocensure comme
¢a. Parce que c’est vrai qu’il a une fascination : “1l y a un gamin |a lécole] qui a
une maison avec sept chambres.” Mais je lui dis : “Qui le conduit a I'école ? Et est-
ce que ses parents sont la ?” Ah, non, ils tiennent un commerce, ete. Ses parents sont
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Jamais la. Noila | C'est autre chose. .. Mais c'est vrai que quand il révait comme
cela par rapport a dauntres gens, je lui dis: “1/ fant ramener a [lensemble des
réalités...” »

Comme beaucoup de propriétés associées a la vision du monde, la valeur exprimée par
la maman est en lien avec une morale et a nouveau ici, une sorte de fable qui sert a
montrer, en résumé, que I'argent ne fait pas le bonheur. L’argent doit étre une dimension
bien contrdlée, investie en fonction des priorités, désamorcée aussi (« #e pas culpabiliser »)
en ce quelle peut générer fascination ou inquiétude, les deux formes étant également
interprétées comme pathologiques ici (« # révait »/ « faut pas s’inquiéter »). Cette fable a une
suite immédiate quand la maman évoque les lectures de Jérome. Si le garcon lit peu, il a
acces via son activité « foot » et via les revues sportives que ramene son papa a un univers
culturel sportif, et aux revues spécialisées dans ce domaine. Si la maman précise plus loin
dans 'entretien que Jérome a plus une sensibilité sportive, comme son papa, et sa fille une
sensibilité littéraire (comme sa maman), un aspect de cette littérature sportive a
particulicrement choqué la maman. Elle I’évoquera chemin en faisant en parlant des
centres de préoccupations de Jérome, et de ses choix d’options a moyen terme, en lien
avec ses visions d’avenir a long terme encore assez brumeuses :

- La maman : « Par rapport a ses choix [d'option], il commence vraiment a se poser
des questions, et d se rendre compte que ses choix penvent jouer. Et en méme temps,
moi je dis, parce que je connais des gens, je dis : “On peut toujours se réorienter. Le
systeme en Belgigue permet de se réorienter.” Que cela demande du travail, des
choses comme ¢a, mais bon il y a toujours moyen de le faire. 1/ a des cas dans sa
Sfamille. Donc, voild, on peut guand méme récupérer, il y a beaucoup de passerelles.
Mais en méme temps, ¢'est chonette qu'on puisse parler de ¢a, quand je lui ai dit que
§'il voulait faire le droit, je lui ai dit que le latin cela aidait (vire contenn, puis rire
franc). |- Alors qu’est-ce que Jérime vent faire plus tard 2] 11 est... dans le
Journalisme, le droit, avocat, eub... Alors il pose la question chaque fois ‘“Si ¢a
gagne beanconp d'argent 2 C'était le foot aussi... Bon la, j'ai fait une censure avec
mon mari. Parce qu’il rameéne en fait des revues, il regoit des revues de foot de son
travail. Et il y avait denx. .. D’abord ¢'était exclusivement frangais, et cela parlait
énormément de ¢a. D’argent ! D argent ! Done, “clac ! son fric I” Et ¢a je dis :
“Iérdme, ne me parle plus de ¢a ! Parce que ¢a me dégotte, je trouve ¢a obscene,
e tronve que c'est indécent.” Le gars savait pas quoi offrir a sa femme, donc il lni
a acheté une bagnole a 25 000 euros, eub. .. 25 millions. Et je dis non ! Non ! Et
il comprend, il comprend en méme temps. Hier justement je lui disais : “Garde tes
réves. Et puis tu es dans un moment on tu dois pas encore faire des choix
fondamentanx. Donc garde tes réves, c'est bien aussi, laisse aller les réves. Et c'est
avec cela aussi que tn peux: te tronver des choses...” ».

A un moment d’incertitude sur avenir scolaire immédiat (les options), 2 moyen terme (les
orientations et réorientations), mais aussi sur l'avenir professionnel a long terme (le
journalisme, le droit, le foot), la maman manifeste a nouveau son souci de moralisation et
de responsabilisation pour neutraliser dans les réves — sans supprimer la nécessité de réver
— ce qui lui semble pathologique, la fascination incontrolée pour argent — le « fric » — que
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Jérome entrapercoit a travers 'univers culturel que véhicule le monde professionnel du
football (on se souvient que le pere de Mokhtar a une réaction similaire).

C'est pas un intellectuel studienx:. . .

Quant aux choix a moyen terme, et a cette question des orientations et réorientations
éventuelles qui revient comme une sorte de nuage de pluie dans entretien (Jérome est en
échec en sciences, mais il est dans une filicre scientifique), I'intervieweuse lui demande
alors si la maman — qui a été enseignante — suivrait le conseil des enseignants en maticre
d’otientation :

- La maman : « Jéouterais... (pas convaincue). Mais je sais par exemple ayant
travaillé quinge ans dans une école secondaire (ton ironique) qu’il y a des profs qui
se gonrent completement. Et c'est pour cela, j'avais bien aimé, le professeur de latin
par exemple avait dit... Elle a demandé anx enfants en début d’année : “Est-ce
que vous étes attirés [par le latin] 2” Et puis apres, elle leur demandait aprés trois
mois, six mois : “Est-ce que tu es toujours attiré ¢ Est-ce que vous ne ['étieg mais
vous ['étes devenus 27, ete. »

En définitive, c’est en effet en fonction de cette méfiance (acquise par socialisation
professionnelle) a I’égard du jugement professoral qu’elle préfere en « discuter » avec
Jéréme lui-méme, et écouter ses « arguments » sur les choix a venir. La culture du débat (de
Iécoute et de la parole) familiale s’exprime a nouveau dans cette part laissée a 'autonomie.
11 s’agit toujours de déchiffrer ’habitus personnel et scolaire de Jérome :

- La maman : « Clest pas un gamin qui aime étudier pour étudier, quoi... C'est
pas un intellectnel studieux, je veux: dire “pur et dur”... Donc voila, je vais pas
Lobliger. Et il a besoin du sport qu'il fait, il a besoin des activités culturelles. 11 en a
besoin. Mais ¢a, j’ai déconvert avec mon mari : les sportifs j'ai déconvert avec mon
mari. 1/ revenait crevé d'une journée de boulot, et il me dit : “‘Je vais courir”, on “Je
vais nager”. Moi guand je reviens crevée du boulot, je vais pas. .. (rires). »

Le déchiffrement s’accompagne donc aussi d’une philosophie du compromis sur les
« tempéraments » de chacun, déja évoquée plus haut. I’habitus ne peut pas uniquement
pencher du c6té maternel, qui est plus le coté scolaire. Un habitus sportif pour Jérome,
tiré¢ de ce déchiffrement, correspond assez bien a certaines des aspirations et appréciations
de ce dernier, quand il nous dit dans son entretien :

- LN : « Clest quot tes cours préferés ¢ »

- Jérome : « Gymr et néerlandais anssi j'aime bien. »

- LN : « Et les cours que tu détestes le plus 2 »

- Jérome : « Frangais, maths, sciences, latin. »

- LN : « Et pourquot tu crois, t'aimes bien gym ou néerlandais 2 »
- Jérome : « Ben c'est chouette, c’est sympa et intéressant. »

- LN : « Pourguoi ? »
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- Jérome : « Bon ... En gym, on doit pas étudier, des trucs comme ca. Et apprendre
une langue, ¢'est cool. »

L’habitus sportif et la sensibilité pour les langues constituent donc les deux points forts
des propriétés scolaires de Jérome, alors que les matieres principales (frangais,
mathématiques, sciences) sont rejetées. Il est significatif que Jérome nous dise que C’est
parce qu’on ne « doit pas étudier » que la gym est « chouette ». Son implication inconstante et
un peu détachée dans sa scolarité se reflete bien dans ces appréciations.

St moi j'avais pas travaillé dans une école. . .

En évoquant les « risques » et les « craintes », la dernicre partie de Pentretien amene la
maman de Jérome a revenir sur les difficultés spécifiques de ce dernier et la maniere dont
elle y a répondu a partir de ses ressources spécifiques (notamment en tant qu’ancienne
enseignante) :

- La maman : « Je me dis toujours, ayant été enseignante, travaillé dans une école, et
étant parent... Dés le début, parce que [érdme a eu des problemes de lecture en tout
début de premiere primaire. Si moi javais pas travaillé dans une école, j'avais pas si
qu’il existe d'antres méthodes de lecture, etc. ['en ai parlé avec une collegue qui me
disait que ses enfants a [école faisaient une antre méthode, ete. Il y a une maman
qui m'a dit : “Tont ce que tu as fait, je n’aurais jamais pu le faire.” D abord parce
qu’elle travaille jusqu’a cing heures trente, six heures, le soir, qu’elle ne connait pas
tont cela. Elle anrait été complétement démunie. Et ils faisaient la remédiation, qui
faisait la méme chose qu'en classe, donc ¢a n’allait pas. Et ¢a continuait a caler.
Lui “G.RAN.D.”, cela ne ponvait pas faire “GRAND.” Et donc on a fait la
méthode gestuelle. .. Chaque son est accompagné d’'un geste, et hop. .. »

Sans la capacité d’enseignante a aller chercher d’autres ressources pédagogiques
disponibles (en librairie), la maman de Jérome aurait été démunie face aux difficultés de
son fils telles qu’elles étaient traitées scolairement. Elle a donc appliqué la méthode
alternative avec lui a la maison. Mais toujours en évoquant le métier d’enseignant, elle
relativise avec philosophie la capacité des enseignants en classe a pouvoir mettre en place
« 36 meéthodes » différentes pour autant d’éleves différents entre eux. De méme que les
parents de leur coté peuvent vite étre « submergés » par une série de choses. Cest dans
lordre des choses d’étre « coincé » entre ces deux ordres de réalité. Ce qui débouche sur
une réflexion sur le réle de parent aujourd’hui :

- La maman : « E# je l'ai vu, il y a des enfants qui sont comme ¢a parce que l'on a
pas pu réagir et répondre a un besoin. Méme avec toute la bonne volonté des parents.
17y a des parents d'une tres bonne volonté, mais cela cale ! Le gamin qui a griffé
Jérdme, c’est le troisieme [enfant de ses parents], les denx autres sont asse3 graves
anssi quoi. .. Enfin, je veux dire ce sont des enfants avec des comportements violents.
Done je me dis la il y a une remise en question familiale qui doit pouvoir se faire.
Quand j'ai vu la maman qui me dit : “Je reconnais pas mon fils.” | ai eu envie de
Iui dire : “Mais c’est le troisieme | Excuse-moi, on pent pas dire je ne reconnais

234



pas mon fils. C'est votre fils I” Quand Jérome avait des comportements agressifs
on quoi, je sais poUrquol, je reconnais, c'est mon fils, effectivement il est comme
¢a... Mais bon a ce moment-la, est-ce qu’il fant faire une thérapie, est-ce qu’il faut
faire des choses comme ¢a ? 1/ faut rester ouvert, en recherche par rapport a cela. Plus
que ponr payer une Playstation a 300 euros. La, je me dis il y a des choix, mais
est-ce que tout le monde est capable de le faire ¢ Jérome aussi, il a des demandes, des
fringues, etc. Mais on répond pas a toutes les demandes. Je crois que c'est quelque
chose qui est tres difficile a faire maintenant. »

Comme si ] étais pas consciente. ..

Le chapitre des craintes amene insensiblement une série de tensions que la famille a eue
avec certains enseignants et le PMS de I’école. I semble que les difficultés scolaires de
Jérome, qui n’étaient pas exclusivement de 'ordre de I'acquisition de connaissances, mais
aussi du comportement, aient amené lenseignante titulaire a pousser la maman a
s’adresser au PMS, mais que le PMS n’ait pas réalisé un suivi convaincant malgré une
double rencontre avec Jérome seul puis du PMS avec ses parents. L.a maman exprime son
mécontentement face au « flox » qui a entouré le traitement par le PMS du cas de Jéréme a
propos des « difficultés avec la lecture » de ce dernier (Jérome aurait eu une sorte d’ « examen de
passage » différé a travers de la remédiation obligatoire en francais). Un mécontentement
qui recouvre aussi d’autres fausses notes dans la communication école/famille :

- La maman : « Je me souviens de la premiére réunion des parents, en janvier a

PEST. Ils nous ont montré le bulletin, comme si j'étais pas au courant, comme si

] étais pas consciente, comme si javais jamais parlé avec mon fils. Et cela a failli

euh... Et j'ai une pression qui mi'est tombée dessus, de la part du prof, qui est

titulaire, et qui m’expliquait... Et on avait dégja mis des choses en route ave

Jérdme, ete. Et donc la il y a pas eu de confiance, il y a pas eu de... Et je dis, la :

“Onlaah, on se calme, quoi I” Heureusement il y a d'antres professeurs qui n'ont

dit : “Jérdme est de loin le moins compliqué, c'est un enfant qui n'est pas facile a

gérer, mais qui en méme temps est intéressant.”, c'est ce qu’on me dit depuis qu’il
est... »

Ce récit d’un ressentiment est lui aussi tres intéressant. Clest le récit zdigné d’'une mise en
indignité familiale. e professeur présente le cas de Jérome a sa mere comme si celle si
n’avait pas fait le travail d’encadrement (« pas au courant » du bulletin/« pas consciente »/« pas
parlé avec mon fils »). Ce qui est inacceptable aux yeux de la meére, qui se sent jugée alors que
son travail par rapport aux difficultés de Jérome est en cours (« on avait déja mis des choses en
route »). Comme enseignante ¢/ maman, comme elle aime a le rappeler dans Pentretien, elle
doit se sentir doublement jugée par enseignante de son fils. Ce qui est mis a mal dans ce
récit d’une interaction, c’est I'idéal d’une relation de confiance entre la mere et I’école. La
mere éprouve une « pression » inacceptable de la part de I’école, rectifiée par I'appréciation
plus clémente d’autres enseignants de Jérome, dont l'avis fait cependant apparaitre, en
creux, que l'adolescent n’est « pas facile a gérer». Qu’il soit « intéressant » aux yeux des
enseignants est certainement en phase avec la vision du monde de la maman sur la
socialisation idéale, mais reste qu’il existe une pomme de discorde avec les enseignants de
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Iécole sur le comportement, évoqué ici laconiquement comme le fait que Jéréme ait
« beancoup d’énergie » et éprouve le « besoin de bonger ».
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Sophie

Sophie, née en octobre 1997, vient d’atteindre ses douze ans quand sa classe de premicre
année commune est observée a ’ES1. Elle passera ensuite en deuxieme année commune.
Elle est enfant unique. Le papa et la maman (concubins), sont séparés depuis plusieurs
années, mais vivent dans le méme quartier. Le papa est actif comme indépendant
(notamment dans le secteur de la publicité), mais traversait au moment de entretien, une
période de chomage. La maman travaille dans le secteur public au niveau politique, apres
des humanités et une formation artistique. Au terme de l'année scolaire 2010-2011,
Sophie passe en troisicme année avec un seul examen « de repéchage » en mathématiques.

Les deux entretiens avec Sophie et avec sa maman

L’entretien de Laurence Noél avec Sophie a lieu au début décembre 2010, pendant le
cours de néerlandais. Sophie vient d’avoir ses treize ans.

L’enseignant autorise celle-ci a sortir du cours pour I’entretien. Sophie a I’air « un
peu timide ». Elle a rougi lorsque le professeur lui a demandé de sortir pour
I’entretien. Souriante, Sophie « parle vite et s exprime bien ». Elle est vétue d’un
jeans, de bottes et d’un sweater a capuche. L’entretien avec la maman de Sophie
se déroule sur le lieu de travail de la mére, dans son bureau. La mére est intéressée
par I’enquéte et répond par e-mail a la sollicitation par courrier interne via 1’école.

Elle était perturbee. ..

Une bonne partie de Iéquilibre instable école/Sophie/famille repose ici sur Thistoire
familiale, car les deux parents de Sophie se sont séparés quand elle avait 6-7 ans, une
séparation qui a affecté le cursus primaire de la petite fille, mais qui sous-tend surtout
encore aujourd’hui les questions d’autorité familiale et de suivi scolaire, au risque de
tensions palpables entre les parents explicitées dans lentretien et de compromis
historiques similaires a ceux que I'on retrouve dans I'entretien avec la maman de Jérome.
Une autre dimension transversale de cet entretien est celle de la tension entre convictions
personnelles (philosophiques/politiques), et certains choix pragmatiques destinés 2
faciliter la trajectoire scolaire de Sophie. Nous retrouverons cette tension a plusieurs
reprises, évoquée dans le registre de la mauvaise conscience.

Quand la séparation des parents a lieu, durant la deuxiéme année primaire de Sophie, elle
entraine des répercussions fortes sur la scolarité :

- La maman : « Elle a pas bien vécu cela, et justement il y a eu des répercussions sur

sa scolarité en primaire. Elle était perturbée, done forcément a 'école ¢a n'a plus été
tres bien, etc. »
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Quand il s’agit de son enfant a soi. ..

Un changement d’école va également intervenir. .a maman va ainsi revenir sur les
raisons du choix initial de la premiére école, 'Ecole du Message de Jésus [EMJ, nom
anonymisé] puis sur les raisons du changement pour ’Ecole Chrétienne Evangélique du
Respect [ECER, nom anonymisé] :

- La maman : « D’abord on avait choisi 'EM], parce que, un, ¢’était prés de cheg
nous, deux, un cadre verdoyant, ¢'est asse sympa — on est quand méme en ville, et
trois, honnétement, jai pas envie de la mettre a [nom d’une commmune plutit
populaire de Bruxelles], et je sais que cela ne correspond pas a ma philosophie
Sfondamentale, on a la philosophie fondamentale [de mon parti politigue]. Mais
comme quoi, quand il $'agit de son enfant a soi, on ne réagit pas toujours de la
méme fagon. Enfin, et puis je n'étais pas seule non plus, mon mari décidait aussi. 1/
vient d’'un monde tout a fait autre. 1/ était indépendant, chef d’entreprise, donc par
la force des choses, on avait pas la méme philosophie, justement. Donc on avait
tronvé ce compromis qui était... confortable. Et ¢'était une trés bonne école par
ailleurs. Catholique. Je suis exctrémement laique, mais je m'en fiche, mon éducation
de base étant celle-la, aussi. Je me suis dit bon, je trouvais que [éducation était tres
bien donnée. Donc en maternelle sans soucis, la 17 primaire pas de problemes. ..
La seconde, on a commencé a avoir des soucis de suivi scolaire avec elle parce qu’elle
décrochait un petit pen. Et puis quand je discutais avec les profs, ils étaient pas du
tout a l'écoute. Enfin je tronvais qu'il y avait pas du tout ['éconte que jattendais a
ce nivean-la. Ma maman, qui était une ancienne enseignante, m'a dit il fant qu'elle
redouble. Maintenant, parce que les bases n’y sont pas, ete. Quand j'ai évoqué cela
avec le professeur a l'époque, ['institutrice, elle m'a dit : “Non, pas du tout, tout va
bien”. Eb ben non! Les résultats n'étaient pas la. Donc jai tromvé plein de
manquements. Et done on l'a changée d’école et on 'a mise a 'ECER, [dans la
commune de résidence]. Parce qu’il y avait des amis qui avaient un petit gar¢on a
PEM], qui avait anssi des problemes. Et ils ont eu le méme ressenti que nous, ¢'est-
a-dire pas d'écoute, pas daide, etc. Et done ils ont trouvé cette école de 'ECER, et
Sophie est rentrée a 'ECER en troisieme primaire. Et la, quand méme, école
catholique, etc. Mais beancoup plus onverte. Je tromvais que c¢’était une pédagogie gui
ressemblait un peu a celle de Ferrer, par exemple. Et done la, ¢a c'est tres bien
passé, la elle a repris un pen du poil de la béte, elle a été mienx. (...) Et cela, cest
assez bien passé, la elle est repartie jusqu’en sixiéme primaire, elle a jamais fait des
cottes extrémement énormes, mais ¢a va, elle se maintenait bien. »

Sila maman de Sophie nous dit que le changement a eu lieu en troisieme primaire, Sophie
par contre soutient qu’il a eu lieu en cinquieme primaire. Elle aurait ainsi fait ses quatre
premicres années a 'EM]J, puis les deux derni¢res a TECER. La différence factuelle est
importante. Quoi qu’il en soit, le choix de I’école gardienne et primaire initiale de Sophie
montre les tensions « philosophigues » entre I'ethos de la mere (a la fois personnel et
professionnel, en politique) et le choix d’un enseignement catholique. Que ’école soit a
proximité du domicile et que le cadre soit « verdoyant » sont certes les deux premicres
raisons formulées, mais la troisieme illustre la tension conviction/pragmatisme quand
le choix d’une école catholique de tres bonne réputation (une « #¢s bonne école ») apparait en
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décalage avec les valeurs personnelles et publiques/politiques (professionnelles) de la
maman de Sophie.

Un compromis meére/pere sous-tend explicitement ce choix d’école. Mais plus encore, le
fait d’éviter soigneusement d’avoir a inscrire son enfant dans les écoles d’'une commune
voisine plus pauvre est encore plus en décalage avec le couple conviction
personnelle/expression publique politique. Ce qui ne va pas sans une premiere
manifestation de mauvaise conscience («je sais que... »), le dilemme se traduisant
néanmoins par le choix du pragmatisme individualiste (« wais guand il s'agit de son enfant a
501 »).

La petite Sophie connait des difficultés en deuxieme année (« elle décrochait un petit pen »), en
lien avec la crise intrafamiliale. On voit comment les conseils de la grand-mere, en tant
qu'ancienne enseignante (« ls bases n’y sont pas ») sont mobilisés pour opérer des choix
pratiques et des décisions difficiles sur la scolarité, puis comment la communication avec
I’école, présentée sous langle de « /écoute » nécessaire que I’école doit accorder aux
parents, se détériore, au point qu'un changement d’école est souhaité.

Comme dans lentretien avec la maman de Jérome, le réseau de relations, de
connaissances (« on avait des amis qui...»), est mis a contribution pour identifier des
solutions, ici réaliser, a partir d’'un précédent qui avait fonctionné, le #ransfert de Sophie
vers PECER, une école en laquelle la maman reconnait, méme si I'établissement est a
nouveau catholique, une plus grande adéquation a ses convictions pédagogiques,
notamment en maticre de communication école/familles (« plus onverte »). 1a scolarité
primaire se poursuit ainsi sans encombres (le « poi/ de la béte »), mais sans éclat (« jamais fait
des cotes exctrémenment énormes »).

Elle avait repris du poil de la béte. ..

Le choix de I’école secondaire de Sophie illustre bien, comme l'entretien avec la maman
de Jéréme, I'importance qu’ont les choix stratégiques d’écoles secondaires pour les
parents. Si ce n’est que d’emblée, la contrainte du décret « inscriptions » vient bouleverser
les logiques familiales de « consommation » éclairée :

- La maman : « E# pourquoi 'EST 2 Hum (rires), demande a Mme Aréna. C’était pas mon
choix... Moi c'était Ferrer. [LIN : Et quel était le denxiéme choix 2] Eub... qu'est-ce que
J avais mis comme denxciéme choix ¢ Le deuxciéme choix était de nouvean pas un choix... Non,
¢‘était Ferrer, je voulais aller a Ferrer. [ avais mis d'autres choix, bien sir, mais il y avait 'EST
parce que javais beanconp d'amis qui avaient lenrs enfants la, et qui m'en ont dit beancoup de
bien. C’était peut-étre bien le denxiéme choix. Et je crois que javais mis... (réfléchissant)
L’EM]. Donc retourner a 'EM]. Mais ca, c’est parce que ¢'était un sonbait de ma fille. Toutes
ses amies de primaire sont encore la. Elle voulait retourner la, d'autant plus que ces gamines, elle
les voit toujours, elle est toujours dans un monvement de jeunesse et elle voit ces petites filles au
monvement de jeunesse, qui sont restées, elles, a 'EM]. Et elle sest dit : “Chouette, est-ce que
c'est possible, cela ponrrait étre chonette de retourner...”. Et je n'avais rien de contre en soi. Cest

239



pas parce que cela n’avait pas été en primaire. Elle avait repris du poil de la béte, miiri aussi,
done les choses ont changé. Pourguot pas. .. C'était du pourguoi pas. .. »
& q q

Dans son entretien, Sophie confirme les trois écoles placées dans le choix parental, et
Pordre des préférences. La maman, comme nous venons de le voir, se présente comme
une victime du décret, au sens ou son choix stratégique (et consumériste) de départ est
contrarié par le systeme d’inscriptions. Comme régulicrement dans 'entretien, le « e » des
prises de décision dans l'intérét de son enfant donne des phrases ou 'on a 'impression
que C’est la maman qui veut s’inscrire elle-méme (« Je voulais aller a... »). 11 est clair a
I'entendre que les deux autres écoles n’ont pas du tout le méme statut dans son esprit que
son choix de prédilection, celui de I’école Ferrer a pédagogie nouvelle [EF, nom
anonymisé].

I’EST1 est choisie sur base du systeme de relations déja évoqué plus haut, qui constitue un
moteur d’informations stratégiques (sur la réputation des écoles, leur climat) qui nourrit
les prises de décision. ’EM] revient par contre sur la double base de la réputation déja
évoquée pour le volet primaire de I'école, mais surtout des préférences personnelles de
Sophie, exprimées a partir du cercle de sociabilité infantile (« ses amies ») acquis a TEM]
et ayant semble-t-il perduré sur le long terme a travers un mouvement de jeunesse. La
petite Sophie émet le souhait de rejoindre ses copines, mais les choix de la maman
prennent la mesure de tous les parameétres: réputation, préférences pédagogiques
personnelles, convictions, compromis intrafamiliaux, et enfin sociabilité infantile. En
passant de PECER a I’ES1, Sophie va en effet devoir s’accommoder d’un éloignement —
au moins durant le temps scolaire — avec ses anciens camarades de primaire :

- LN : « E? toi tes copains ils sont allés on ? 1 "es as gardé de primaires ici 2 »
- Sophie : « Eub non pas vraiment mais ¢ca me dérange pas vraiment. .. »

- LN : « OK et tu gardes contacts avec enx 2 »

- Sophie : « Eub out. »

Comme nous le verrons plus loin, I’éloighement scolaire est contrebalancé par un
investissement extrascolaire dans des activités ludiques communes avec les anciens
camarades (surtout des filles, apparemment) de TECER.

Il est intéressant de voir les réserves maternelles sur le « niveau » de I’ES1, car dans son
propre entretien, Sophie ne fait pas part de ces réticences, restituant une image du choix
parental tout a fait différente :

- LN : « Et puis qui a décidé, comment ¢a se fait que tu es venue ici 7 »

- Sophie: «Eub, ma maman tronvait que cétait wune bonne école, que
Lenseignement était bon et tout. Et anssi on n'a pas vraiment eu le choix avec ce qui
s'est passé mais bon. .. Elle est contente que je suis arrivée ici. »

- LN : « Daccord, avec ce qui §'est passé, ¢'est-a-dire 2 »

- Sophie : « Comment ¢a ¢ »

- LN : « Eub le décret on quoi. .. ? Ou gu’est-ce qui s'est passé 2 »

- Sophie : « Oui avec le décret, on n’avait pas vraiment le choix mais bon. .. »

- LN : « Vous avez pas vraiment eu le choix en fait. »
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- Sophie : « Non, on n’a pas vraiment en le choix puisque ¢'était tiré an sort mais
mes parents sont contents done. .. »

I est possible que la maman de Sophie, si elle avait de sérieux doutes quant au choix de
PES1 par rapport a son école de premier choix, n’en a pas fait état a Sophie, en
privilégiant donc I'arrivée un peu contrainte et forcée a 'ES1 comme un choix positif
(« elle est contente »/ « mes parents sont contents ») et raisonné (« une bonne école »/ « l'enseignement
était bon »). Mais il est également possible que ce soit la mise a I’épreuve de ’ES1 par les
parents (et surtout la maman) qui ait généré un sentiment d’adhésion plus tardif.

Mais tu vas voir, c'est une super école. . .

Si c’est un peu contre son gré que la maman inscrit Sophie a I'ES1, son opinion va
s’améliorer au fil du temps :

- La maman : « E¢ /a c'est 'EST qui sort. Et au départ, je me suis dit : “Ab,
merde...” Et puis j'en ai reparlé a plein damies. Et elles mr'ont dit : “Mais tn vas
voir, c¢'est une super école. .. Cela va bien se passer.” »

Interrogée sur la transition de Sophie entre le primaire et le secondaire, la maman de celle-
ci considére que la transition s’est bien déroulée, si ce n’est certaines fluctuations
actuelles :

- La maman : « Bien, bien. Je suis assez contente. Bon, c¢’est comme toutes les ados,
une fois ¢'est une copine qui est chiante, ou_je sais pas quot. Bon, elle me dit : “Ob,
J'ai envie de changer d'école 'année prochaine”. Mais ¢'est des trucs d'ado de 13 ans
eub. ..

Ce type de fluctuations d’humeur adolescentes sera évoqué plus loin par la maman
comme une dimension qui ameéne a ne pas toujours prendre au sérieux les emportements
de Sophie par rapport a 'ES1 et aux changements d’école. De son co6té, Sophie nous
raconte brievement le cadre de son passage du primaire au secondaire :

- LN : « Tu préferes le primaire on le secondaire 2 »

- Sophie : « Ca guand méme je me sentais mienx a 'ECER, mais c'est bien ici
aussi. Enfin ¢a dépend. .. »

- LN : « Pourgquoi tu te sentais bien a '/ECER ? »

- Sophie : « [’sais pas c¢'était un peu plus. .. c’était une petite école, ¢’était vraiment
hyper petit comme école, je me sentais bien, on connaissait tout le monde et tout,
¢ était vraiment tres chouette. »

- LN : « Un peu familial ? »

- Sophie : « Oui, oni un pen comme ca ».

- LN : « Etici c’est (familial) ? »

- Sophie : « Oui c'est... »

- LN : « Et au début ¢a a été ¢ »
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- Sophie : « Oui ¢a a été tout de suite parce que je m2’adapte vite anx écoles et tout.
Mais c'est quand méme bien ici quoi... En plus javais déga une amie ici done
euh...»

- LN : « Clest ta meillenre amie 2 »

- Sophie : « Eub non pas vraiment, on est restées pendant trois mois ensemble et
apres on s'est séparées quoi ».

- LN : « En fait tu la vois plus 2 »

- Sophie : « Eub non on se croise mais on se dit pas bonjour quoi ».

- LN : «Ab oui carrément. .. (rires) »

- Sophie : « Oui... (rires) »

- LN : « Clest vraiment les trucs eub. .. »

- Sophie : « Oui... (rires) »

- LN : « Donc tu tes fait des antres amis. »

- Sophie : « Ozui. »

Le passage du primaire au secondaire représente comme nous le voyons un changement
de dimension, de la taille familiale (« #ne petite école »/ « hyper petit »), a échelle d’enfant, si
l'on peut dire, a la taille « ado » d’une école secondaire. Ce qui a aidé Sophie a s’adapter,
puisqu’elle utilise elle-méme ce terme clé, c’est d’étre arrivée avec une « amie » de TECER,
meéme si celle-ci — volatilité des sociabilités adolescentes oblige — n’est plus une « amie »
aujourd’hui. Ensuite, il était nécessaire de se refaire un cercle d’amis pour reconstituer un
univers familier, et ce méme si 'on sait que Sophie fréquente toujours certaines amies du
primaire.

Sophie commence alors une scolarité a 'ES1 qui sera décrite plus loin dans Pentretien
avec sa maman comme trés moyenne. Dans son propre entretien, Sophie évoque de
manicre plus que laconique cette scolarité :

- LN : « Et Fes passée avec combien de ponr cent la 2 »

- Sophie : « Ca je sais pas... »

- LN : « Tu sais plus ? »

- Sophie : « Non. »

- LN : « Et la le premier bulletin il était bon 7 »

- Sophie : « Eub oui guand méme, enb oni ¢a allait »

- LN : « Comment tu tronves le nivean ici 2 »

- Sophie : « Je tronve qu’il est bon, je tronve que ¢a va. »

Quand Sophie décrit les maticres qu’elle aime le plus et celles qu’elle déteste le plus, il
apparait que la matiere préférée de Sophie est le francais et que celle qu’elle déteste le plus
est précisément la matiere ou une difficulté (un incident décrit plus loin) s’est posée entre
le professeur et la classe enticre.

- LN : « OK c'est quoi ta matiere préférée 2 »

- Sophie : « Eub frangais. »

- LN : « Pourgnoi 2 »

- Sophie : « Je sais pas, jaime bien le francais, les antres matieres bof... »
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Cet engouement pour le frangais est probablement a mettre en relation avec le gout pour
la lecture chez Sophie, qui est évoqué plus loin, dans le registre des loisirs. Le gout pour la
lecture est une vertu convertible en capital scolaire. Par contre, le laconique « les autres
matiéres bof » est une petite partie de phrase qui prend toute son importance quand on la
compare avec ce que la maman de Sophie raconte dans son entretien.

Elle nest pas suffisamment en phase avec lécole. . .

En effet, si Sophie ne connait pas de difficultés majeures dans sa scolarité, sa situation est
loin d’étre rassurante aux yeux de sa maman, qui exprime en lien avec une des dernicres
questions de 'entretien, celle des craintes qu’elle peut éprouver, sa vive préoccupation. En
effet, la question qui n’évoque dans un premier temps que des considérations tres
générales chez la maman 'ameéne dans un second temps a révéler sa vraie préoccupation :

- La maman : « Des craintes ¢ Comme tous les parents. Moi je tromve que vu le
contexcte dans lequel on est... aujourd’hui, politique, socio-économique, et antre. ..
Out, ¢a fout la trouille, évidemment. Je pense que nos parents, probablement avaient
les mémes craintes aussi pour nous. Non, eub... |'ai de la chance, moi, d’étre née
dans une famille on lon m'a beanconp aidé, et je pense que je suis un peu le méme
schéma, enfin yespere pouvoir le faire, autant que mes parents l'ont fait et mes
grands parents ['ont fait pour moi, pour son avenir... Done... ['aimerais qu’elle se
rende plus compte de l'importance de la scolarité. Donc ma crainte ¢'est celle-la, pent-
étre pour linstant. C'est que pour le moment elle n’est pas suffisamment en phase
avec ['école et ce que ¢a veut dire, surtout par rapport a l'avenir. Mais de nonveau je
pense que c'est I'dge. Elle va miirir et a un moment donné, j'ose imaginer qu'il y
anra un déclic. Parce que je pense que. .. C'est une enfant intelligente, mais un peu
feignante et done elle pourrait faire des cotes nettement meillenres que celles qu’elle a
anjourd hui. Elle fait du rase-mottes partout. Donc par exemple en néerlandais, je
Iui ai dit, tu étudies une demi-henre en plus, méme pas, peut-étre un quart d’henre
en plus, tous les jours, étre végulier, donc avoir quand méme un schéma d’étude
plus régulier. Eub, cela irait comme sur des roulettes. Mais la, c’est “pouf pouf” et
c'est toujours un pen a la va-vite, on antre... Donc la crainte que j'ai ¢'est qu’elle
Joire a canse de ce coté un pen plus je n2’en foutiste qu'elle a (rires). »

En commengant donc sur des choses trés générales (« /e contexte »), ]a maman revient
insensiblement a une crainte plus profonde, une vraie crainte de pilotage, pourrait-on
dire, la crainte que le « rase-mottes » actuel en matiere de cotes de Sophie se transforme en
véritable catastrophe scolaire (« gu'elle foire »), au risque de compromettre les perspectives
d’avenir de celle-ci.

Piloter 1a scolarité de Sophie, c’est tenter de déchiffrer du mieux qu’on le peut la rencontre
entre Pimplication scolaire de Sophie et les attentes des professeurs. Déchiffrer sa fille, c’est
comprendre ce cOté «je m'en foutiste » et « feignante » malgré les capacités (« une enfant
intelligente »), mais aussi évoquer linfluence des séquences de vie (« c'est ['dge »). Piloter,
ensuite, c’est recommander — toujours par un travail de persuasion — une autre méthode
de travail, basée sur une norme transmise familialement, celle de la régularité du travail.
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Les copines vont en sciences, donc je vais en sciences. ..
Sophie traverse apparemment une période de doutes sur son orientation a moyen terme :

- La maman : « La maintenant, elle évoque le fait d’aller — un peu parce gu’elle a
envie un peu de suivre un cursus semblable an mien — elle me parle d'aller a Saint
Luc. Je ne sais pas si elle vous en a parlé... Et donc je lui dis de bien réfléchir.
Parce que bon Saint Luc, c’est pas la “béte” école que jai fait en un an®, c'est a un
antre nivean. it je lui dis : “A partir du moment oir tu choisis cette voie-la, ¢a peut
étre l'année prochaine comme ¢a peut étre plus tard, mais si ¢’est l'année prochaine, il
faut savoir que tu rentres dans un circuit un pen plus fermé que si tu restes a
PEST faire des études, enfin, faire des humanités plus traditionnelles, qui
touvriront d'antres portes ensuite”. »

La maman de Sophie attribue principalement cette période de doutes a la fugacité des
émotions adolescentes (« ¢est comme toutes les ados »/ « des trucs d'ado de treize ans ») quant a la
poursuite de sa scolarité a 'ES1. Mais a la différence des choix de changements d’école
accomplis par les parents pour sa scolarité primaire, 'idée du changement est ici traitée
comme étant négative, sous la forme de lubies (changements volatiles dans les sociabilités)
ou a travers I'idée d’une orientation vers l'enseignement artistique qui limiterait les
« portes » disponibles au sortir de I'enseignement primaire (le circuit « fermé »). Mais ici,
pour s’efforcer au mieux de construire ces chemins d’avenir les plus fructueux possible, il
s’agit de persuader a travers la dimension du conseil, la maman parlant a Paune de sa
propre expérience de vie pour formuler des conseils qui ne sonnent pas, a ce que 'on
voit, comme des oukases. En continuant a développer comment Sophie vit le début de sa
scolarité, la maman en arrive a évoquer la question des orientations d’option a court ou
moyen terme, ou se dessine a nouveau la tension entre la « direction » maternelle donnée
aux ¢tudes et les états d’esprit de Sophie :

- La maman : « Ben pour l'instant, elle est en sciences. Moi je trouve que c’est pas
du tout une gamine — elle est plutit littéraire — done je voulais qu'elle reste en latin.
Elle déteste le latin... Et de nonveau, ¢'est toujours la méme histoire, les copines
vont en sciences, donc je vais en sciences. Mais elle est pas malbenrense du tout.
Puisque, je tronve que finalement malgré tout elle se débrouille pas si mal que ca.
Mais justement ce matin on parlait de... on évoquait les examens, ete. Et les conrs
de sciences, et autres. Et, jétais dans la voiture avec une petite fille qui est plus dgée,
16 ans, mais qui est enb... [d ['école] ici en dessons, an niveau de la Ville de
Bruxcelles. [Joseph Poelaert 2] Out, Joseph Poelaert. e nivean est guand méme tres
trés différent. Moi j’ai quand méme un petit problome malgré tout. A I'ES1, je
trouve qu’an nivean contact humain — j'ai daillenrs en la directrice a un moment
au téléphone, pour une histoire interne la semaine passée — donc il y a une vrase
écoute, mais je trouve que le nivean scolaire est quand méme pas tres bon. Ef,
vous alleg me dire, ¢a c'est les projets de la Communauté francaise, mais j aimerais
quand méme bien gu’on ni'expligue, Joseph Poelaert c'est aussi la Communanté
frangaise, malgré tont, et les programmes sont a priori pas les mémes, quoi... C'est

“* A la fin de ses humanités, la maman de Sophie bifurque vers ’enseignement artistique pour terminer son
secondaire.
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mon ressents, ¢'est mon avis, hein... [LIN : Avez-vous pensé a des choix d’option
par la suite 2] Non, je n’ai pas pensé. Moi je veux: qu’elle continne la on elle se sent
bien, e je pense que méme si elle n'est pas top en sciences, mais si ¢'est la qu'elle se
sent le mienx pour des raisons diverses et variées, je veux: qu'elle fasse un effort, alors
dans ce cadre-la. Et j’ai pas envie en tout cas qu’elle prenne des sous-options dans ce
genre d’école. Donc je pense qu’il y a une option par exemple “dessin”, ou arts
appliqués, c'est non! Si c'est pour partir dans ce genre d’option, alors je la mets
dans une autre école vraiment destinée a cela. Mais ¢’est difficile a 13 ans de savoir
ce qu’on veut faire, ete. C'est pour cela que. .. elle me dit “Je veux: étre architecte, je
veux: étre ci, je venx étre ¢a...” Mais bon c'est un peu jeune, je pense, pour savoir, et
eub...»

Ce volet de Pentretien montre que s’il y a des doutes chez Sophie, il y en a en miroir pour
sa maman alors qu’elle cherche au mieux a piloter, si 'on peut dire, la scolarité de sa fille,
sachant que ce n’est pas comme si celle-ci pouvait se laisser si aisément piloter et
manceuvrer. La maman est un peu agacée, a cet égard, du pouvoir qu’ont les persuasions
liées a la sociabilité juvénile. Elle qui jugeait sa fille « plutit littéraire », 1a voila qui s’oriente
vers les sciences pour suivre les copines (« ¢'est toujours la méme bistoire ») en abandonnant le
latin.

La maman a des doutes sur la pertinence du choix des sciences pour ces raisons, en phase
avec une réflexion sur lavenir post-secondaire sans doute, et introduit alors dans la
discussion les comparaisons entre le « nzvean » des écoles, en constatant les inégalités entre
une école de haute réputation comme Joseph Poelaert [EJP, nom anonymisé|, et une
école comme I’ES1 ou selon elle, écoute est meilleure que le niveau (« pas tres bon »). Nous
avons vu plus haut que Sophie a une scolarité qui reste moyenne (elle se « débrouille »)
depuis la fin du primaire. Qu’elle ne soit « pas gp » en sciences est également a mettre en
lien avec le fait que celui de ses cours qu’elle déteste le plus, comme elle le précisera dans
son propre entretien, est précisément un cours a orientation scientifique.

Les doutes de sa mere sont en association avec cette articulation des capacités et des
options, ce qui amene la maman a souhaiter que Sophie « fasse un effort » dans la branche
choisie par « affinité » avec ses copines. L'importance ultime c’est qu’elle se « senfe » bien,
meéme s’il s’agit d’éviter certaines filieres secondaires internes a ’école qui semblent autant
de pieges, a ses yeux, pour les « portes » évoquées plus haut (cf. le portrait de Clément dans
ce méme rapport). On le voit, entre doutes et contexte juvénile changeant, le pilotage n’a
rien d’évident, sachant encore que la personne a piloter, si elle est éroutée sur ses espérances
professionnelles futures, n’est pas nécessairement prise au sérieux (« #z peu jeune »).

De son coté, la question du maintien dans I'option scientifique et de I'avenir a moyen
terme souléve a nouveau les réponses plus que laconiques de Sophie, des réponses qui ne
résolvent pas le paradoxe faible investissement scolaire/manque d’intérét pour les
sciences/option scientifique. Ainsi, quand on lui demande si son dégout d’une des
matieres d’orientation scientifique ne 'ameénera pas a souhaiter changer d’option :

- LN : « OK [tel cours détesté]. .. Pourtant tu es en sciences, hein ¢ »
- Sophie : « Oui sciences. .. »
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- LN : «Tu vas pas changer ¢a ? »

- Sophie : « Eub non »

- LN : « Tu comptes prendre quelles options apres ¢ »
- Sophie : « [’sais pas encore. »

Quant aux espérances professionnelles a long terme, elles correspondent en partie avec ce
que la maman disait plus haut sur ’envie de devenir architecte ou la sensibilité aux filicres
artistiques :

- LN : « OK, eub, qu'est-ce que tu veux faire plus tard 2 »
- Sophie : « Eub photographe ou architecte. »

- LN : « A cest dans lartistique ca. .. »

- Sophie : « Ozui. »

- LN : « Ca suit un peu la trajectoire de ton pere ¢a... »

- Sophie : « Ozui. »

Il n’est pas sar quil ne s’agisse enticrement de la trajectoire du pere, comme
Iintervieweuse le découvre ensuite avec Dentretien réalisé avec la maman.
Professionnellement, le secteur occupé par ce dernier est peut-étre proche des aspirations
de Sophie, mais il faut se souvenir également que la trajectoire scolaire de la maman a
connu un volet artistique, méme si elle n’est pas active professionnellement dans le
secteur artistique.

Je pense qu’elle n'a pas le niveau. . .

La question du changement d’école sur base de choix d’options a moyen terme revenant
dans Pentretien avec sa maman, celle-ci précisera qu'un nouveau changement, tout bien
considéré, ne serait pas opportun sauf a considérer hypothése d’une réorientation
sérieuse vers un enseignement artistique de qualité :

- La maman : « Je tronve qu'a un moment donné il fant arréter de changer d'école
ausst. Parce que ¢’est pas une bonne idée, fondamentalement, parce que l'enfant doit
chaque fois se refaire des copains, se réintégrer. Donc ¢a prend du temps. Donc je
pense qu'a 'EST cest pas mal — bon ¢’est comme dans toutes les écoles, il y a des
choses qui vont mieux que d antres. Bon, maintenant, je soubaite soit qu’elle reste
ld, et si son choix devait se porter sur des études de type artistique, je la dirigerais
vers Saint Luc. A coup siir. Maintenant, honnétement, j'ai pas réfléchi a nne autre
¢cole. Vons avez entendu la petite Amélie ce matin [la jeune fille qui est a Joseph
Poelaert] : je pense que la diriger vers les écoles de la 1 ille de Bruxelles, je pense
qu’elle n'a pas le nivean. Je suis tres honnéte, je pense qu'elle n'a pas le niveau ponr
accéder a ce genre d'école de toute fagon, mais... Non, dans un environnement en
tont cas proche de chez moi, les écoles dont on parle n’ont pas forcément bonne presse.
Je parle par exemple de [I'athénée royal] Frangois Folie. On nous donne pas bonne
presse. [Lathénée royal] La Sablonniére, ¢'est pas mienx mais ¢a, c’est beaucoup
Dlus loin. 1.’EM]J ¢est quand méme assez; violent aussi en matiére d’études. A [telle
commune|, je connais pas tres bien les écoles dont je sais pas. »
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A nouveau, la question du changement par rapport a une école qui n’est tout compte fait
« pas mal » souleve un récapitulatif mental de toutes les écoles envisageables : écoles de
(relative) proximité (avec le domicile dans une commune aisée) mais qui n’ont pas « bonne
presse » ou écoles déja évoquées dans lentretien comme de bonne réputation mais dont le
« niveau » est estimé trop haut pour les capacités de Sophie. Le calen/ maternel sur le bon
pilotage fait surtout intervenir le souci de prendre des précautions pour ne plus perturber
davantage la scolarité par un changement d’école inopportun. Un changement d’école
bouleverse en effet les sociabilités juvéniles, et nécessite toute une réadaptation qui peut
étre difficile (« se refaire des copains »/« se réintégrer »), comme dans le portrait de Morgane,
par exemple. Dans son entretien, Sophie précise en effet qu’elle s’est fait des amis dans
I’école ES1, autant qu’elle en a gardé en dehors de I’école.

C'était ponr ma pomne. . .
Sophie commence par préciser son volume horaire en mati¢re de devoirs :

- LN : « OK et combien de temps tu passes a faire tes devoirs par jour ¢ »
- Sophie : « Eub, une heure deux: heures, ¢ca dépend de combien de devoirs jai. .. »

La maman de Sophie expliquera que sa fille ayant un animal domestique chez son papa,
celle-ci doit passer apres Pécole le nourrir, et que sa mere la reprend donc au passage
quand elle rentre du travail, pour qu’elles rentrent a deux au domicile de la maman (situé
non loin). Elles dinent alors ensemble, assez « #ard », nous dit la maman. Bien qu’elle le
regrette, il n’y a pas d’autres solutions pour I'organisation pratique de la vie domestique
quotidienne. Sophie doit avoir fait ses devoirs a ce stade, quand sa mere vient la reprendre
chez son papa « pour que moi, je n'aie plus qu’a vérifier ce qu'elle a fait. (...) C'est pour cela que c’est
important qu'elle fasse ses devoirs chez son papa. Ou quand elle est chez moi, parce qu'il arrive
Cvidemment qu'elle rentre directement chez moi. Et les devoirs doivent étre faits, en tout cas ». Préparer
le repas et corriger les devoirs avec sa fille sont ainsi deux activités qui ne doivent pas se
chevaucher. Enfin, ’heure du coucher de Sophie a lieu « #¢s fard », vers dix heures, dix
heures trente, ce qui est assez court aux yeux de sa maman puisque Sophie se leve au
matin a six heures. Et de conclure : « Je trouve gu'elle ne dort pas assez ».

La configuration de I'aide familiale aux devoirs est également présentée comme tout a fait
déséquilibrée par la maman, qui précise qu’elle doit s’en charger toute seule. C’est un des
¢léments du contentieux entre la maman et le papa, au sein d’un couple séparé, d’autres
¢léments touchant a I'autorité a ’égard de Sophie, comme nous le verrons plus loin. Cette
derniere confirme dans son entretien que c’est sa maman qui s’occupe le plus du suivi
scolaire. Des tensions marquent donc ici clairement les fausses notes entre implication
maternelle et paternelle dans la scolarité de Sophie :

- LN : « Etes-vous arrivée @ un compromis avec le papa de Sophie ? »

- La maman : « Non... cest tres clair, non. Non parce que je ne sais pas gérer ce
qgue i lui dit. 1] a beau me dire tonjours : “OK, OK” sur plein de choses, mais je
vois bien que eub... dans I'absolu, cela ne se passe pas! 1]y a des tensions entre
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nous, a cause de Sophie, de la gestion de sa scolarité. Seulement. Pour le reste on
s'entend tres bien. (...) Pour toute la problématique de sa scolarité, les punitions, les
machins, ¢'était pour ma pomme. »

La maman explique également qu’elle attend au moins du pere qu’il soit systématiquement
présent avec elle, sauf raisons majeures, a la réunion des parents :

La maman : « Ab oui ! Toujours a deunx. Cela je veux qu’il soit la. »

[ ai demandé a la directrice de mener son enquéte. ..

Le récit d’un incident scolaire qui s’est déroulé dans la classe de Sophie offre 'occasion
d’une excellente mise en perspective école/famille dans la mesure ou il révele les tensions

qui peuvent

éclater au sujet d’un incident aux répercussions multiples :

La maman : « Oui, c'est parce qu'il y a en un probleme que j'ai quand miéme
trouvé grave. Eub, il y a une digaine de jours, un des gamins de la classe a lancé un
bic en intercours vers une jeune femme qui donnait cours avec le prof de [nom du
cours|, une stagiaire, voild... Le prof, semble-t-il, pete un cable, mais royal | Et
le pétage de cable, cela devient : “Sorte tous dehors”. Clest la semaine on il a fait
genre moins sept [degrés]. “Vous allez dans la cour de récréation”. Des enfants ont
demandé de prendre lenr mantean, il n'a pas vouln. Ils sont restés I'henre entiére —
parce qu'il avait denx henres de cours se suivant — sans mantean sans rien. 1/ y a
une gamine qui a saigné du nez, dantres pleuratent. Enfin bon, quand ma fille n’a
raconté cela, j'ai pensé qu’elle exagérait un petit peu. Puis j’ai eu dautres parents an
téléphone qui ont confirme. .. parce qu'il y a un des papas avec qui je m’entends
bien, et ¢'est la meillenre amie de ma fille. Et donc elles vont les unes chez les antres,
ete. Done lui n’a appelé. Et donc on a appelé la directrice — 11 'a appelée d'abord et
m0i ensuite — qui tombait un pen des nues, parce que elle avait appris cela an départ
de 'autre papa. Et personne ne ['avait mise au courant an sein de [école. Donc je
trouve ¢a déja assex moyen. 11y a eu anssi denx: autres punitions, ¢'était plutot que
d'avoir 18 questions a l'examen, cela devenait 40. Et deuxc heures de colle, ete.
Awucun enfant n'a vouln se livrer. On ne savait pas qui ¢'était. Et donc moi jai
téléphoné a la directrice et j'ai dit : “Je ne comprends pas, parce que la philosophie
quand méme de 'ES'T, ¢'est vraiment pas ¢a I” Et la, j'avais vraiment [impression
qu’on était soit en Chine, soit dans une école extrémement catholique, eub. .. du
début du siecle, quoi. Et donc ca, je tronve que c’est inadmissible, ef j'ai demandé
a la directrice de mener son enquéte, et de me donner des nonvelles. Et ¢’est la-dessus
qu’elle m'a téléphoné il y a quelgues jours, donc le probleme a été résoln. NMais
depuis lors, ma fille : “Onais le prof de (...) c'est un (mezzo voce). .. saland”. Cela
ne va plus du tout. Déja que [nom du cours] ¢’est pas son truc. Donc d la veille des
examens (tapant du plat de la main sur la table), les enfants partaient quand méme
avec un manvais esprit par la force des choses, un sentiment d'injustice quand méme
clair. Done moi je lui dis : “Ecoute, si toi tn as vu quelgue chose, tu vas chez la
directrice, chez la préfete, toute seule, tn le dis, tu fais pas devant les antres parce
qu’ils vont te lyncher”. Puis finalement c'est le petit garcon — done il y a quand
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méme en une mini-enquéte en interne — et le gamin s'est livré. Mais je sais, de par la
directrice aussi, que il y a en une pétition, carrément, entre profs, contre la
directrice qui avait levé la punition. La directrice a tronvé que c'était tres exagére, et
les profs ont trouvé que la directrice avait tort. 87 le prof a donné cette punition, ben
Je pense qu'il y a punition et punition. Qu’il donne des devoirs en guise de punitions,
Je trouve ¢a tres bien. Mais des gosses debors par moins 7... La moitié de la classe,
le lendemain, c’était un jeudi, un vendredr, la moitié de la classe était absente. Ma
fille est rentrée, elle était fiévreuse, je lui ai donné des Aspegic, cela a été le
lendemain. Mais voila, ¢’est pour moi un truc inadmissible, et qui n’a tres tres fort
et choquée, et étonnée. Ef surtout, j'ai dit a la directrice : “Mats comment se
fait-il que dans une école comme la votre, il y a 25 gamins qui sont debors par
moins 7 Sans mantean, et y'a personne qui voit rien ! C'est pas normal. Done
personne §'est interpellé la-dessus, donc”. (...) 1 vild, cela s’est temporisé, mais enfin
Jose espérer que c'est le genre de choses qui va plus se représenter dans cette école,
parce gue je reverrais un peu. .. ma vision sur lenr pédagogie des lors quoi. .. »

Le récit offre en cascade des ¢éléments de réflexions tres denses sur les rapports
école/famille, entre autres choses. L’incident en lui-méme est a la fois typique et
atypique. Typique de ce qu’il peut arriver a un(e) stagiaire qui fait ses débuts dans le métier
d’enseignant et qui peut étre confronté a un chahut. Un des « gamins » de la classe lance
un bic sur la stagiaire et personne ne veut ensuite « se Zvrer » ou dénoncer le camarade qui
a lancé le bic. I’omerta et la solidarité entre éléves peuvent étre en jeu, ou la crainte des
représailles si on « balance », ou encore un code juvénile qui met un point d’honneur a de
pas dénoncer les autres. Mais c’est un récit visiblement atypique puisque la réaction du
professeur titulaire du cours, jugée disproportionnée par les parents d’éléves, montre que
de son coté aussi lincident est tout a fait inacceptable. 1l est possible que le seuil de
saturation de PES1 par rapport aux types de problemes et d’incidents qui peuvent survenir
venant des éleves est considéré comme dépassé, d’ou Pampleur de la réaction a chand, si'on
peut dire (la punition dans la cour) et a froid, ensuite, avec les heures de retenue et le
traitement spécial a 'examen. Au-dela de la réaction des éléves en classe, il y a surtout la
réaction ex post des parents qui est en jeu, et la réaction en chaine qui souléve des probléemes a
I'interne de I’école. Les parents vont se /iguer pour une riposte concertée a la punition, en
s’adressant a la direction directement, et pas au professeur concerné. I’approche est
destinée a  bien montrer quils n’entendent pas se laisser  faire
(« tnacceptable »/ « inadmissible ») et s’adresser directement lautorité au sommet pour
manifester leur mécontentement et obtenir gain de cause (une « enguéte interne »).

L’affaire du bic elle-méme n’est plus quun élément secondaire de ce qui /ewr fait
probleme, le caractere jugé disproportionné des punitions et le traitement de l'incident par
le professeur, qui est jugé anormal (« péte un cable, mais royal »). C’est le bras de fer entre les
parents et Iécole, axé sur la déviation de Pécole par rapport a sa « philosophie » ou sa
« pédagogie » et sur I'indignation publique des parents (« ef choqué, et étonné »). Ensuite vient le
probléme interne, quand les parents obtiennent gain de cause aupres de la direction — la
punition jugée anormale est levée par la direction — mais ceci générant une réaction en
chaine des professeurs (la « pézition ») contre la décision prise par la direction.
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Tout se noue donc autour d’un incident relativement mineur par sa gravité mais aux
multiples répercussions, en maticre de limites de I’autorité scolaire, telles qu’elles sont
définies par I’école et de leur coté, par les parents, avec des désaccords majeurs et mineurs
sur cette autorit¢ de part et d’autre. De plus, du coté des éleves, les punitions du
professeur ont attiré sur lui cette image de croque-mitaine que nous avions déja
rencontrée dans la premicre année d’observations et d’entretiens pour certains
enseignants, quand les éleves les désignent comme leur béte noire. Les définitions de la
situation et les interactions des éléves risquent de se mettre en place de manicre
systématique contre la béte noire. Ce qui fait craindre a la maman de Sophie, a la veille des
examens, un scénario d’escalade des tensions entre les éleves et leur professeur, un
scénario d’autant plus risqué que la matiere en question n’est vraiment pas la plus aisée
pour Sophie.

Cette gamine la tirait plutot vers le bas. ..

Malgré I'incident raconté ci-dessus, Sophie se « plait bien » a ’'ES1, nous dit sa maman. La
sociabilit¢ de Sophie est partagée entre « deux trois copines » qu’elle a dans Pécole, et en
particulier dans sa classe, ou nous avons vu que se trouvait sa « zezllenre amie », et a
Pextérieur, ou ses copines de la « petite enfance », nous dit sa maman, se retrouvent au sein
du mouvement de jeunesse catholique qui les rassemble tous les quinze jours. La maman
tique en évoquant l'identité catholique du mouvement, qui est « @ nounvean » un rappel du
décalage entre sa propre philosophie et les institutions qui ont marqué enfance et Sophie
et marquent encore ses activités ludiques. En dehors de I’école, Sophie est également
inscrite a un cours de danse. Sophie combine ainsi, comme une partie des éleves dans ce
rapport, une activité de loisirs en dehors de I’école et des sociabilités propres a I’école, ce
qui contraste avec d’autres éleves sans sociabilité a 'extérieur, et notamment les filles de
migrants relativement maintenues dans le cercle domestique par un contréle social
traditionnel.

Nous avons vu plus haut combien la sociabilité infantile avait de répercussions sur les
choix d’école souhaités par Sophie et sur ses choix d’option. Sophie a d’ailleurs persuadé
sa maman de pouvoir prendre le bus toute seule tous les matins, depuis cette année, a
cause des « copains » dans le bus. A la question lui demandant si les amis de Sophie ont de
I'influence sur elle, la maman répond d’une maniere qui nous renvoie au théeme normatif
des manvaises fréquentations exprimé plus brutalement par d’autres parents :

- La maman : « Ob oui. Ab oui completement. Parce gue justement a 'ECER, la
derniére année primaire, cela commengait un peu a déconner, da cause d'une petite
fille... enfin “a cause”... J'ai mis cela un pen sur le compte d'une petite fille qui
n'était pas franchement la meillenre éleve de la classe, qui malbenreusement pour
cette gamine — elle était déja venu plusienrs fois chex moi donc je l'ai un peu
questionnée, eub. .. vivait des trucs trés moches chez elle, des trucs privés. Et
done, elle avait déja doublé, deux: fois. Donc elle avait denx ans de plus que Sophie.
Et elle a embargué Sophie dans des trips, eub... “Viens on va se promener en
ville”, des trucs comme cela. Des trucs qui étaient pour moi inacceptables, eub. ..
parce que Sophie était beancoup trop jeune. Des trucs comme cela. Un jour, elle m'a
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dit : “Je vais dormir chez...” j'ai onbli¢ son nom, d'aillenrs, a cette petite fille, “Je
vais dormir chez elle”. Et j'ai ét¢ la conduire et la rechercher, et j'ai été. .. et je me
suis dit : “Plus jamais, quoi !” Je me suis rendu compte que les parents... enfin la
maman, n'étaient pas la, et il y avait un bonhomme gue je savais pas qui ¢ 'était.
Enfin, ¢a a été un truc, enb... Donc cette gamine la tirait plutot vers le bas. [N :
Vous essayez de controler 2] ]essaie évidemment, mais ¢'est difficile évidenment.
Parce que je ne peux: pas. .. parce que je n'ai rien contre les enfants dans ['absoln.
Et je sais qu'il y a des gosses qui vivent des trucs difficiles et qui n'y penvent rien
non plus. Mais bon jessate de lui expliquer que c'est peut-étre mienx de regarder
plutit vers le haut que d’étre attiré vers des enfants. .. enfin que de regarder vers le
bas. Enfin c'est trés moche ce que je dis, hein, je suis consciente que c’est pas bien,
mais voild, on a toujours peur de tomber dans ce que vous saveg... Surtout
adolescente, maintenant, elle me dit qu’il y a déja plein d'enfants a l'école, dans sa
classe, hein, qui fument, ou des trucs comme ca. Bon, je vais pas lui jeter la pierre a
200 000 % parce que j ai fait moi-méme a quinge ans. .. donc enb. .. (rires). Donc
voila, on est passés par la nous-mémes, donc on a forcément des craintes aussi, pour
les nétres on n'a pas envie que ¢a se passe. En sachant que tout n’est pas gérable,
quot... Mais maintenant la gamine avec qui elle est tout le temps, ¢'est vraiment
une petite fille qui est une tres bonne éleve et tont. Elles papotent, mats bon, ¢’est pas
tres grave en soi. Et de toute facon, je ne me lenrre pas, je sais bien qu'elle devra
Jaire ses expériences ».

Tout de suite apres avoir décrit la menace, ]a maman précisait dans entretien, en illustrant
bien par-la les dilemmes de conscience qui sont en jeu ici, « Enfin ¢’est tres moche ce que je dis,
hein ». En effet, comme pour les choix d’école entre école du quartier populaire et école de
réputation, qui génerent de la mauvaise conscience, le cas des «mauvaises »
fréquentations, de celles qui tirent « vers le bas » selon la maman (« pas vraiment la meillenre
éleve », « dégja donblé, denx fois », des « trucs trés moches »), génerent des considérations
morales qui vont en sens contraire, entre le désir de protection de sa fille qui génére un
souci d’évitement des « mauvaises » fréquentations et un souci (personnel et politique) de
ne pas tenir un discours misérabiliste (« enfin “a cause”... »). Ce dilemme se résout dans le
sens du désir de protection, qui est visiblement un désir que Sophie reste avec des
« enfants » qui ont de « bonnes » expériences scolaires et humaines, comme Iillustre le
dernier cas évoqué dans cet extrait d’entretien.

Une cartographie des interdits maternels et des seuils de tolérance se dessine dans tout cet
extrait d’entretien, en fonction de I’age de Sophie (sortir seule en ville avec une amie en
sixieme primaire, non, mais la mére est d’accord pour qu’elle aille dormir chez une amie).
La mere de Sophie balance ainsi entre inqui¢tudes latentes et une volonté de rester
philosophe sur des «expériences » qui adviendront nécessairement (les enfants « gui
fument, ou des trucs comme ¢a »).

Les loisirs sont aussi les moments de lecture, y compris tard le soir avant de s’endormir.
La maman dit dépenser « wne fortune » en librairie, Sophie aimant dévorer des « grosses
brigues », et spécialement des romans pour son age, notamment fantastiques (« des #rucs
d'ado »). Sophie dévore un livre « épais comme ¢a », nous dit sa maman, tous les dix jours, en
lisant tous les soirs, ce qui fait qu’elle ne dort pas tres tot :
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- La maman : « Cest cela aussi qu'elle va pas se concher tt. Elle a besoin, elle me
dit : “T'ai besoin”. Je pense que c’est un espéce de sas de décompression de sa journée,
elle lit un chapitre tous les soirs. Et des lors effectivement elle se couche pas trés tot.
Mais je pense que c¢'est quelgue chose de nécessaire. Donc je la laisse faire ».

On observe ainsi que Sophie a développé un gout et ’habitude de lire, pratique
importante pour I'accumulation et I'intériorisation du capital scolaire.

Elle n°a virée de Facebook. . .

Par contre, du c6té des loisirs qui inquictent la maman, il y a les réseaux sociaux sur
Internet, du type Facebook, un domaine ou la maman de Sophie essaie d’apporter un
controle minutieux en raison des risques éventuels :

- La maman : « On parlait de Internet et tout ¢a, ¢a c'est géré, enfin chez moi du
moins. Internet elle ne peut y aller que quand je suis dans la cuisine, que a coté de
moi, que je vois ce qu elle fait. Bon, elle n’a virée de Facebook, j'étais sur Facebook,
un_jour elle n’a viré. Je lui ai demandé pourquo, elle m’a dit : “Mais parce qu’on
se parlait jamais, ¢ était idiot.” Elle a viré tous les adultes [du cercle familial]. Donc
Je ne lui ai pas dit parce que la confiance serait brisée : je suis guand méme allée voir
ce quelle y fichait. [N : Comment avez-vous eu le code ¢] Parce que un soir,
] ¢tais an-dessus d'elle, et cela a fait que j’ai vu. Donc je controle de temps en temps.
Et je lui ai sorti, parce que il y avait une réflexion qu’elle avait faite sur le “nur”
[dans Facebook], et il y a évidemment tous les enfants de sa classe qui ont réagi la-
dessus, il y a une réflexcion qu’elle a faite sur un professeur, justement. Je n'ai rien
dit, je l'ai deletée moi-méme, puisque jai acces, enfin, je sais gérer. .. [ILN : Est-ce
qu’elle s'en est rendu compte 2] Elle n'a pas fait attention, elle n'a pas remargué
cela. |'ai preféré deleter, on ne sait jamais. Par contre je lui ai sorti des articles de
presse d'enfants qui ont été virés de certaines écoles en France, et donc je lni ai fait
lire. (...) Je dis : “Tiens, avec X, on a parlé de ceci, je voudrais que tu lises ceci et
que tu fasses attention”. Donc je ne lui ai jamais dit que j'ai été sur Facebook et
quoi que ce soit, parce que je pense quand méme qu'il faut lui laisser une espece de
liberté et de bulle, mais je lui ai quand méme bien expligné qu'il y a des choses a
pas faire, ete. Bt quand elle a lu larticle, j'ai vu sa téte changer. Elle est quand
méme devenue un peu blanche (rires). Et honnétement, maintenant, elle [ne] fait
Pplus de conneries comme cela. 1 oila, bon, cela peut arriver, j'ai récupéré. .. Je crois
qu’il faut surtout en parler, mais tronver le moyen d'en parler. Donc j'ai quand
méme cogité pendant une journée, pour savoir conment j allais aborder la chose sans
que la confiance entre elle et moi ne soit brisée évidemment. (...) Facebook, c’est un
petit peu ce que nous on avait, enfin ce que 7ot j avais quand j'avais son age, un peu
un carnet intime, avec une petite clé que évidemment la maman trouvait un jour on
Lantre. [ILN : Mais cela n'est pas vraiment intime] Mais ¢'est ce que je lui dis ! 1/ y
a des conneries hallucinantes sur Facebook, ils maitrisent pas, surtont a cet dge-la,
done ils font un pen tout et n’importe quoi. Dangerenx, dangerenx... [LIN :
Quelles sont les régles de temps maximum 2] Une heure on une demi-henre sur
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Facebook, mais pas dans sa chambre enfermée toute senle. Je vais essayer de gérer
cela au mieux (7ires). »

Cet épisode montre comment le contrdle et la confiance oscillent face aux risques. Le
subterfuge maternel, qui est une sorte de violation de la relation de confiance, doit rester
caché. Mais la petite manipulation faite, I'air de rien, pour faire prendre conscience a
Sophie du danger du mésusage des moteurs sociaux en ligne a lieu en revanche a ciel
ouvert, et fait son effet, celui de renforcer Pautocontrole souhaité. La tension entre
intimité et contréle (la comparaison avec le carnet intime de la génération de la maman de
Sophie) montre que les parents de cette génération affrontent I'inconnu (les réseaux de
sociabilité en ligne) avec de vieux outils (le controle), devant faire face a 'imprévu et une
potentielle perte de controle en tentant de les ranger dans d’anciennes grilles — le carnet
intime — d’intelligibilité, qui faisaient sens pour leur propre éducation (morale).

Pronve-moi que je peux te faire confiance. . .

Un long passage de 'entretien concerne la question des régles du jeu a la maison, ou
I'autorité familiale s’exerce sur le travail scolaire et sur certains loisirs domestiques.
D’emblée, des les premiers mots, il est clair que le contenu de ce domaine va étre
longuement évoqué, parce que tout commence sur un quiproquo amusant lié a ce que la
maman sait que sa fille a été interviewée avant :

- LN : « Pouvez-vous me parler des régles a la maison 2 »

- La maman : « Ah, e/le vous en a parlé ¢ » (rires)

- LN :«Non ?!»

- La maman : « Voild, il y a deux choses que j'évoque a chaque semaine avec son
pere, c'est que quand elle est chez son pére et quand elle est chez moi, les régles sont
Sfondamentalement différentes. Donc cela lui pose un probléme. Donc ce que je
demande aussi a son pere, c’est qu’'on essaie de se mettre d'accord sur une fagon de
nous comporter, nous parents, d son égard en matiere de scolarité. Bon
malbenrensement, cela reste vain de son coté. Donc moi je suis tres exigeante. .. Bon,
on commence toujonrs, ¢'est un peu un rituel, elle me montre ce qu’il y a an jonrnal
de classe, elle m’explique ce qu'elle a fait dans la journée, elle m’explique ce qu'elle
doit faire pour demain. 1. année passée je la suivais beancoup plus que cette année
parce que jai vraiment énormément de fravail, et je reconnais que je la suis un
pen moins. Mais je pars aussi du principe d'une. .. enfin jessate de lui donner de
Lantonomie. Et je lui fais confiance — c'est pas évident. Donc elle travaille de son
cdté toute senle. Et puis elle revient vers moi pour qu’elle me montre ce qu'elle a fait.
Et je linterroge parfois sur ce qu'elle fait. Je fais des coups de sonde, des choses
comme cela. Cela a pas trop mal donné cette année je dois dire. Mais donc je suis un
pen chiante (rires), en disant : “Bon, va faire tes devoirs, arréte de regarder la
telé...” Et parfois je lui coupe l'ordinatenr parce que enb. .. je vais voir ce qu'elle
fait dans sa chambre, elle est sur lordi. [ILN : Qu’est-ce gqu’elle fait 2] Ob, elle joue
a des conneries. (ton dédaigneux) Elle joue a des jeux... [LLN : Des jeux en
ligne 2] Non, je ne veux pas. Mais ¢a parfois, elle le fait quand elle est dans le
salon. Donc an départ de mon ordinatenr. Mais je n’ai pas vouln qu'elle branche
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euh... Internet sur son ordi. [N : C'est dur de contriler le temps passé sur
Internet 2] Ouwi, parce que a partir du moment oil on vaque da Ses occupations
propres... Donc moi parfois je ramene du travail a la maison donc je suis sur mon
ordi. 1] y a une heure qui se passe. Elle est censée étre dans sa chambre en train
d’étudier, puis parfois apres quarante minutes je me leve, je vais voir ce qu’elle fait,
et je vois qu'elle est sur son ordi, ou elle clapote sur son GSM. Je lui ai confisqué,
daillenrs, il y a pas longtemps, parce que chaque fois que je rentrais dans son. ..
c'était le week-end passeé, elle devait étudier, et elle était tout le temps avec son GSM
en main. Donc je lui ai dit : “Maintenant je te confisque le GSM, tu étudies
vraiment pendant une heure, donc sans avoir des parasites autour de toi”. Et
euh, elle a pété un cable, quoi... Elle n’a dit : “Oui, tu me fais pas confiance”.
Mais je lui dis : “Explique-moi pourquoi tn as ton GSM en main alors que tu es
censée avoir ton cours en main” Et alors elle me dit : “Clest pour regarder
Uhenre”. Cela c’était une réaction. .. (rires) C'est débile, évidemment. .. je savais
tres bien. .. Alors je me suis fachée et je lui ai dit que je me doutais qu'elle envoyait
des SMS' a ses copines, ete. Et je lui ai dit : “Lu sais, ne me mens pas, parce que
c'est moi qui recois la facture et qui le sais. Je sais trés bien, comme c’est une facture
détaillée, ce que tu fais avec ton GSM”. Et la elle s'est fichée en me disant : “Lu
e fais pas confiance”. Et je dis : “Si, j'aimerais. .. Mais pronve-moi que je peux te
faire confiance”. Donc parfois, ¢'est asseg tendu, on va dire. .. C'est pas simple, on
va dire. Cheg son pere ¢a l'est beanconp plus, parce qu’il s'en occupe quasi pas. .. »

C’est un véritable jen du chat et de la souris qui vient d’étre décrit, et qui évoque les
difficultés du travail de contrdle et surveillance familial dans le domaine des devoirs.
La maman se sent ingratement déléguée comme étant la seule a devoir remplir ces
activités (faire appliquer les « régles », a la différence du papa). Telle qu’elle I’'a évoquée, la
configuration familiale de I’aide aux devoirs penche également totalement de son coté.

L’aide aux devoirs est placée sous I'angle du couple autonomie/confiance, mais c’est un
couple qui peut étre sérieusement malmené comme on I’a vu. La deuxi¢me année scolaire
de Sophie est l'occasion de lui « domner » plus d’autonomie. Le petit «rituel » de la
discussion (pour vérification) apres les devoirs (les « coups de sonde ») est ainsi basé sur une
autonomie accordée, et qui se base sur une confiance accordée par la maman. Cette
méthodologie aide a gagner du temps dans le travail professionnel que 'on apporte a la
maison et les autres activités domestiques qui prennent du temps. La méthodologie /Zbere
ainsi du temps dans une vie professionnelle ou I'investissement dépasse souvent le temps

plein.

Mais la « confiance » est également évoquée du coté de Sophie, dans un dialogue
intrafamilial qui fait intervenir un couple manipulation/persuasion. En tachant de
trouver une justification plus ou moins crédible a ses dérivatifs durant le temps en
principe réservé a ’étude, Sophie tente une entreprise malhabile de manipulation, puis
joue sur Vaffectif (« Tu ne me fais pas confiance ») parce que sa ruse (aux yeux de sa maman)
ne marche pas. De son c6té, la maman entreprend une technique de persuasion sur la
notion de confiance qui ne la dégage cependant pas totalement du « mauvais » role, celui
de la « chiante » ou de
I « excigeante ». Pour reprendre une catégorie au sociologue Everett Hughes (1996 : 72, 82-
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83), la maman accomplit ici le sale boulot (dirty work) familial d’autorité et de controle, en
étant bien consciente, comme le quiproquo du début de cette partie de 'entretien le
montre, que le « sale » role entraine du ressentiment.

Le travail de surveillance et de controle porte sur tous les dérivatifs utilisés par Sophie
pour ne pas travailler sur son étude. Couper 'ordinateur sur lequel Sophie joue au lieu de
travailler, confisquer le GSM avec lequel elle envoie des SMS au lieu de faire ses devoirs.
La part du ludique, notamment en phase avec la sociabilité juvénile (« clapoter » avec les
copines), entre en lutte ici avec la part scolaire a accorder aux activités. Internet est
considéré comme indésirable sur lordinateur de Sophie pour les mémes raisons, la
surveillance maternelle sur le femps consacré aux activités ludiques s’exercant plus
facilement sur sa fille (qui joue a des jeux en ligne, notamment) sur son ordinateur, a
portée de vue dans le salon familial.

Le ressentiment exprimé plus haut dans le domaine du déséquilibre de I'aide a Iétude et
de lautorité (« pour ma pomme »), le sentiment d’injustice d’étre préposée au réle du Pere
Fouettard dans un équilibre déforcé ou le papa assume tous les roles attrayants (aller
manger une glace avec Sophie, aller au cinéma, etc.) et capitalise tout le retour affectif lié a
ce role, amene la maman de Sophie a conclure en définitive :

- La maman : « Moi je suis peut-étre un petit peu plus intransigeante, je la suis
plus au nivean scolarité, je fais moins de choses rigolotes avec elle, ¢’est vrat. »

Un déséquilibre que Sophie traduit a sa maniere en répondant dans son entretien a la
question de savoir si elle préfere rester chez sa mere ou chez son pere :

- LN : « T’aimes bien passer de I'un a launtre 2 »

- Sophie : « Oui moi j aime bien guand méme » (rires).

- LN : « Et tu préferes aller chez qui ¢ »

- Sophie : « Ca dépend ponr quoi. .. »

- LN : « Dis-moi enh, par exemple, une raison pour laquelle tu aimes bien aller chez
ta mere, et une raison pour laquelle tu aimes bien aller chez ton pere. .. »

- Sophie : « Chez ma mére c'est un appart qu'elle a déja a elle, donc c’est mienx
décoré et tout... Donc je préfere, je me sens plus a l'aise la-bas, et chez mon pére
souvent on déménage tous les trois ans, quatre ans, donc a chaque fois on change et
tout... V'oila ¢a me dérange pas mais je préfere quand méme aller cheg ma mere
pour ¢a. Et mon pere, parfois il est plus cool pour certains trucs done ¢'est parfois
plus chouette d'aller cheg lui. »

Que le pere soit « plus cool » aux yeux de Sophie est a mettre en lien avec la tension
intrafamiliale entre le pere et la mere en ce qui concerne 'autorité a mettre en place et les
regles du jen. Sophie réalise ainsi une adaptation a la situation de séparation pour en tirer le
maximum de possibilités avantageuses, entre la sécurité ontologique que procurent le
décor fixe et le suivi scolaire chez sa maman et le caractere plus débonnaire de son papa
en mati¢re d’autorité.
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Clément

Clément, né en octobre 1997, est un des éleves observés dans une classe de premicre
année commune a ’ES1 durant 'année scolaire 2009-2010. 11 vient alors d’atteindre ses
douze ans. De nationalité belge, les deux parents sont porteurs de titres universitaires, le
pere étant reconverti professionnellement dans le graphisme (statut d’artiste) et la mere
étant avocate. Clément est passé en deuxieme année commune 'année scolaire 2010-2011.
Il n’a jamais doublé au cours de son cursus primaire et secondaire. Assez isolé en classe et
dans les sociabilités juvéniles propres a son école, Clément fait plusieurs activités
extrascolaires ou il se valorise, comme du théatre et de la déclamation. Le jeune homme
est affecté d’un défaut de prononciation (dyspraxie) qui a eu une influence sur sa carriere
scolaire.

Clément en classe

1. année scolaire 2009-2010

Comme Sophie dans la méme classe, Clément fait partie des éleves discrets dans les
interactions observées. Une seule observation le met en scéne, mais elle ’est dans un
registre qui est un élément majeur de son portrait, I'adéquation a la culture 1égitime :

Clément évoque son intérét pour les personnes qui aiment bien lire [suite a une
remarque de son enseignante de francais disant qu’il est bien celui qui « dévore »
les livres].

1 année scolaire 2010-2011

En classe, Clément est assis a I’avant et ne participe pas aux nombreuses
tentatives des éléves pour faire diversion au cours. Il suit la legon mais il est aussi
distrait par I’ambiance quelque peu chahutée. En observant la classe, je le vois
sourire a son voisin, ils discutent autour d’une feuille de papier. Ce cours de
sciences de deuxieme complémentaire rassemble plusieurs éleves suivis lors de la
premiére année de recherche.

Cest Dhexis corporelle et lattitude en général de Clément qui sont longuement
évoqués dans le jugement enseignant, mettant ainsi I'accent sur le volet d’acceptabilité
morale plutoét que sur les volets scolaires et comportementaux, pour reprendre la grille
d’analyse de Becker (1952) :

Un des professeurs : «Je ne l’ai eu qu’en premiere, il était trés enfant... Quand il
est arrivé, ce visage féminin, je me suis dit: “J'espére que ca ira a
I"adolescence...”. De dos, avec ses longs cheveux, ¢a m’est déja arrivé de dire
“elle”. Donc j’'imagine que ¢a posait question. Tres enfant. Il s’exprime plutot
bien mais n’est pas le premier a s exprimer et plutot dans [ attente de dire un truc
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plus malin, ce qui est plutét une bonne attitude. Je ne suis pas dans leurs jeux a la
cour de récré mais il avait [’air plutot de bien aimer jouer, s amuser, il avait son
petit groupe de gargons qui sont un peu téte-en-l’air et cool. Au niveau
relationnel, les choses changent tres vite, donc ce n’est pas indicatif la premiere.
1l était tres enfant. Le passage a [’adolescence va a une vitesse affolante, parfois
en quelques mois, les choses changent. »

Ce jugement professoral met en jeu lattitude de Clément, considéré comme en bonne
adéquation avec les attentes scolaites (« dire un truc plus malin »/ <« une bonne attitude »).
L’absence de tout commentaire sur le comportement est a comprendre, en creux, en lien
avec le portrait, comme le fait que Clément ne présente aucun probleme en ce domaine.
C’est le volet moral qui occupe donc presque toute la place, entre inquiétudes pour
I’hexis corporelle, a travers les appatences infantiles/féminines de Clément, qu’on situe
au seuil de I’'adolescence, et curiosité compréhensive sur le groupe de pairs qu’il fréquente
(avec éventuellement en creux une inquiétude pour lisolement relatif de Clément, que
I'on retrouve dans Ientretien individuel avec ce dernier), et qui correspond a I’ethos du
jeune homme (« #éte-en-l'air »/ « cool »). Les appréciations positives en ce domaine de
Penseignant qui porte ce jugement montrent une adéquation morale entre le systeme de
valeurs des classes moyennes et ’habitus de Clément.

Les deux entretiens avec Clément et sa maman

La rencontre avec Clément

Suite a une heure d’observation a I’ES1, le professeur de sciences annonce que
j’aimerais m’entretenir avec certains €éléves. Clément est trés a 1’aise et ravi de
rater le debut du cours de maths. L’entretien avec Clément a lieu a la salle des
professeurs. C’est un jeune gargon élancé, aux traits fins et cheveux mi-longs, le
teint mat avec de grands yeux et un large sourire. Il est habillé de maniére
classique, sans ostentation d’aucun logo ni marque, il me le fera remarquer durant
I’entretien. Je décéle directement les difficultés de prononciation (dyspraxie).
Clément parle avec beaucoup d’humour, de verve et de charisme. Il s’exprime a la
maniére d’un adulte et porte un jugement élaboré sur ce qui ’entoure. Lorsque
Clément se présente, c’est par son age et ses activités de loisirs : « Alors j'ai 13
ans, je fais du thédatre a l’académie de [telle commune] et de la dé... dé...
clamation depuis 5 ans. »

Ses difficultés langagicres qui transparaissent a certains moments dans Dentretien
(confusions de mots, lenteur délibérée pour présenter correctement certaines phrases) se
manifestent justement quand Clément évoque la déclamation, une activité extrascolaire
qui le valorise. Malgré tout, on sent a travers l'entretien qu’il contrdle avec une qualité
toute singulicre la maniere dont il compose ses réponses, s’amusant du jeu de Pentretien,
un peu comme il mettait en scéne la maniere dont il répond, choisissant avec soin les
exemples, cherchant a donner du coté pictural a son discours, et appuyant sur certains
mots, pour les souligner, sa manicre de répondre étant certainement la plus sophistiquée
de tous les éleves rencontrés a Bruxelles, et évoquant le style oral de certains enseignants
interviewés. Son hobby actuel étant le théatre, on peut se demander s’il ne construit pas
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ses réponses a ’'entretien a la manicre d’un petit théatre ou il se met en scéne avec le plus
d’humour possible.

L.a rencontre avec la maman de Clément

Suite & mon avis aux parents, distribué en courrier interne par 1’école via les
enfants, ¢’est la meére de Clément qui répond spontanément a ma demande par e-
mail. Elle souhaite en savoir plus « sur les modalités de cette enquéte ». Je la
rappelle et nous convenons, par facilité pour elle, d’un rendez-vous dans un bistrot
proche de son lieu de travail. Nous mangerons ensemble et réaliserons 1’entretien
pendant ce déjeuner. La mere sera émue a un moment de I’entretien lorsque nous
évoquons les nombreux changements en primaire. La maman me questionne
immédiatement sur la définition de la « transition » dans la recherche®,

La rencontre avec le papa de Clément

C’est apres le travail que je me rends a un rassemblement militant public, une fin
d’aprés-midi, au mois de juin, et que j’y rencontre Clément et son pére. Etant
donné les activités militantes du pére, 1’étonnement n’est pas intense. Je salue
d’abord Clément, et je parle un peu avec lui. S’échangent ensuite quelques
sourires pour a nouveau entamer une autre discussion ensemble. Son pére sera
continuellement occupé a discuter avec 1’'une ou ’autre personne. C’est Clément
qui me montrera qui il est dans la foule et m’aidera a 1’aborder. Durant ce
rassemblement, ponctué de discours, Clément me raconte ses derniéres nouvelles
et me fait rire. Lorsque j’entame la premiére conversation et lui demande
comment se sont passés les examens il me répond : « Pourquoi tout le monde en
revient toujours a ¢a ? ». Je lui dis ensuite que je suis contente de le revoir et il
me répond la réciproque.

Il appuie son attachement & la mobilisation et souligne que « ¢ est important. Des
choses comme aujourd’hui devraient étre utiles... ». Malgré le fait que je
I’observe tourner en rond de temps a autre, tout seul (puis discuter avec I’une ou
I’autre personne), Clément dément s’ennuyer : « Non je ne m'ennuie pas, c'est
utile ». Mais il ajoute aussitét : « mais j'aimerais bien étre chez moi ».

Il répond a quelques-unes de mes questions et dit beaucoup aimer le cours
d’histoire. Il a arrété le théatre et veut faire la filiére artistique et m’informe qu’il a
trouvé un nouveau jeu en ligne qu’il aime dont il évoque certains aspects
absurdes. Aussi, Clément m’expliquera que sa dyspraxie influe sur sa compétence
a copier des choses du tableau et a pouvoir s’exprimer ajoutant que « ce n’est pas
facile ».

A notre deuxiéme conversation, il me montre son pére et me rassure : « Il est 13,
non ca le dérangera pas... ». Juste aprés avoir introduit 1’objet de la recherche et
avant de m’écarter du groupement avec le pére pour réaliser un entretien
improvisé, Clément me glisse : « Ne lui demandez pas trop de choses sur moi
parce que sinon ¢a ne l'intéressera pas... »

* L’entretien engagé dans un café a fait I’objet d’une transcription trés difficile étant donné les conditions
d’enregistrement exécrables (la moitié¢ de ’entretien est inutilisable).
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Le cadre familial

Les deux parents de Clément sont porteurs de titres universitaires, et leurs activités
professionnelles (une mere active comme avocate depuis quelques années, un pere
graphiste) comme le train de vie décrit par Clément les situent dans les classes
moyennes. La maman de Clément est une femme de quarante-trois ans. Elle a suivi ses
¢tudes secondaires a Bruxelles et détient, nous dit-elle, « plusienrs formations universitaires ».
Apres une licence de sciences politiques, elle a en effet entamé le droit en cours du soir
dans une université belge et a achevé cette formation dans une autre. Elle a commencé le
droit juste avant la naissance de Clément, puis elle est tombée enceinte deux mois apres
avoir entamé les cours mais elle a néanmoins poursuivi cette formation. Elle vient de
s’assocler actuellement a un nouveau cabinet. La maman de Clément travaille beaucoup
en dehors du domicile, et les taches domestiques (nettoyage, cuisine) et de suivi scolaire
de Clément sont assurées par le papa :

- La maman : « Donc comme le papa est an chimage, le papa est trés présent d la
maison. Le papa a un rile tres important par rapport aux... a plein de choses.
Mais done an suivi scolaire, a la préparation des repas, eub. .. »

Le pere de Clément est historien de I'art de formation, et a travaillé dans le secteur du
théatre comme dramaturge et assistant de production. Il s’est actuellement reconverti
comme graphiste travaillant a domicile, et effectuant des traductions de trois langues
différentes vers le francais. Mais il traverse actuellement une période de choémage liée aux
incertitudes professionnelles (et administratives) de son milieu de travail, nous dira la
maman de Clément. Le couple n’est pas marié et habite une maison dont ils sont
propriétaires, dans une commune bruxelloise constituée de quartiers tres inégaux entre
eux sur le plan socio-économique. Les parents sont cohabitants 1égaux.

Clément nous fait également une présentation a sa maniere de ses parents, qu’il présente
en regle générale comme des parents « coo/ », y compris comme nous le verrons dans leur
pilotage et suivi scolaire :

- LN : « Comment ¢a se passe a la maison, tu es fils unique ¢ »

- Clément : « Owui, je suis fils unigue, mon pére est graphiste, donc il s'occupe de la
miise en page des. .. des livres, et ma mere est avocate. Les avocats... (prenant un
ton emphatique) ne gagnent pas tous bien leur travail, e / dis
(également/ amicalement : mot incomprébensible), car sinon je ne crois pas qu'on
anrait antant attendu plusienrs années avant de refaire le chauffage et la toiture. ..
la toiture perce. .. »

- LN : « (tes parents). .. ils sont encore ensemble 2 »

- Clément : « Et pour longtemps j espére | »

- LN : « Clest chonette a la maison ?2 I'ambiance 2 »

- Clément : « Ben elle est bien malgré que mes parents ils se voient pas beancoup,
étant donné que mon peére travaille a la maison et ma mere a l'extérienr. C'est mon
pere qui fait les repas et qui nettoie la maison. Et ma meére qui peut parfois attendre
comme un pacha. Et mon peére parfois “croak...”. » (il imite un petit bruit du
genre crapand pour excprimer que son pére rale)

259



- LN : « Vous faites des trucs ensemble ? »

- Clément : « Ben oui parfors, la mon pere a fait quelques. .. ciné-clubs. »

- LN : « Avec toi 2 »

- Clément : « Oui mais donc c’'est un ciné-club, eub... pres de chez nous... et la
d'un point de vue enb. .. politigue, mes parents sont asseg politisés. Je ne vais pas
dire ni de quel parti (sourire) ni de rien ni de rien. .. Et voila... »

Lillustration du « pacha » et le «croak » du pere, une sorte de fable de la Fontaine,
indiquent que Clément percoit des tensions dans la division du travail intrafamiliale,
mais quil nous présente avec une distance ironique qui marque tout son entretien
individuel, a travers un usage régulier de ’humour au second degré ou de 'humour
noir (particuliecrement dans son usage ambigu de Tadjectif « sympathique », qui semble
quelquefois utilisé au second degré). A travers ces tensions du cadre familial, nous
retrouvons une dimension déja présente dans les portraits de Jérome et Sophie. Quant au
milieu socioculturel que Clément décrit, celui-ci est en adéquation avec la culture
légitime valorisée dans la sphére scolaire, ce que confirmera et la nette inscription de
Clément, comme nous allons le voir, dans cette culture 1égitime et ses propriétés, attributs
et symboles.

I/ a été dans guatre écoles. . .

Si Clément connait aujourd’hui une scolarité sans problemes scolaires sur les deux années
2009-2010 et 2010-2011, son cursus primaire et méme plus précoce encore est marqué
par toute une série de changements d’écoles parfois vécus difficilement :

- Lamaman : « Iy a eu plein de changements ! (...) I/ a été dans quatre écoles. .. »
La maman de Clément reprend ces étapes point par point :

- La maman: « Alors, i/ a commencé donc on habitait [dans telle commnne
populaire], il allait a la créche enb. .. pres de [telle place], la onr on était. Et eub. ..
a la créche, ils nous recommandaient... c¢’était une creche communale 1 ille de
Bruxcelles, ils nous recommandaient une école... primaire qui était toute proche.
Place du [nom de place]. Qui était une école a discriminations positives. V'raiment
tres  discriminations... Alors ld il a fait sa  premicre maternelle et...
rétrospectivement on s'est dit qu’on anrait peut-étre dii le laisser la-bas, parce que ca,
¢était plutdt bien passé, sauf que le directenr était... tres, tres amorphe. Et que. ..
en deuxcieme maternelle on a en que des échos négatifs, il y avait deuxc institutrices
mi-temps dont une était en dépression, malade, et I'antre a moitié alcoolo. .. En plus
garderie catastrophique parce que... #/ restait a la garderie, et donc. .. yavait
rien... i/ restait jusqu’a six beures du soir dans des locanx surchanffés avec la
télé. .. Et done nous, on trouvait que ¢’était pas... »

En raison de difficultés qui tiennent parfois aux propriétés scolaires et humaines et

Clément, le pilotage exercé par ses parents est difficile. On sent que ces derniers
tatonnent, hésitent, regrettent quelquefois aussi les choix et les changements d’écoles. Ils
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tatonnent pour que I’adéquation des écoles a la spécificité de Clément soit plus ou moins
réussie. Dans le premier cas de figure, c’est une mauvaise impression des parents sur un
cadre scolaire qui leur parait déficient (« i/s ne faisaient rien ») — avec les risques que cela
représente probablement, dans leur esprit, pour la suite de la carriere scolaire de Clément
— qui ameéne ces derniers a faire le premier changement, que les parents regretteront apres
coup («on aurait di... »), un regret qui nous montre 'ampleur du tatonnement et des
doutes de pilotage. Plus généralement, ’ensemble des choix et changements d’écoles sur
le cursus maternel et primaire montre une tension entre volonté d’inscrire Clément dans
une certaine diversité sociale (a I'image de la commune de résidence) et souhait d’'un
enseignement de qualité. Le mouvement de balancier vers le second établissement tire
vers la deuxieme dimension de cette tension, I'exigence de qualité :

- La maman : « Donc on le change de la premicre a denxiéme maternelle, on va a
Spanach. Alors la, a Spanach, il a fait denxiéme et troisieme maternelles. 1a
denxciéme maternelle, ca s'est pas bien passé pour lui parce que... parce gu’ il était
stressé. C'est une école qui fait faire des travanx scolaires préprimaires, donc
commencer a faire des lettres ete. et Clément n'était pas du tout pret. Alors son
institutrice de denxieme maternelle a eu limpression qu’il n'aimait pas du tout
Lécole. Et lui, il restait pres du radiatenr... Et il essayait de tromver des
¢chappatoires si il y avait des activités qui le mettaient un peu en. .. difficulte. Alors
la troisieme maternelle s'est bien passée parce qu’il y avait une bonne instit. Mais a
la fin de la denxiéme maternelle Uinstit nous a dit qu'elle nous déconseillait qu'on
reste a Spanach... et qu'on le mette dans une école primaire du quartier. Alors on
n'a pas suivi ses consels, parce que... Enfin Clément a rencontré le psy du PM.S,
de la Ville de Bruxelles. I/ nous a dit que. .. Ben il a été tres critique par rapport a
cette école qui déja en troisieme maternelle donne des avis pour rentrer en primaire. . .
Mais gue comme c¢’était comme ¢a, ¢'était quand méme mienx de le changer parce
que sinon il n’allait pas étre heureux. »

Le deuxi¢me épisode est riche d’informations. Dans I’établissement communal Auguste
Spanach, une école déja évoquée au fil des portraits ou lenseighement court de la
maternelle au secondaire, et ou les logiques scolaires portent plus sur le « niean » et
I'inculcation de propriétés scolaires, la spécificité de Clément rencontre un jugement
professoral sceptique sur ses capacités scolaires (« /zmpression qu'il n'aimait pas du tont
lécole »), puis un conseil d’orientation tendant a éviter a Clément une poursuite de son
cursus dans I’établissement, et auquel les parents (par leur capital culturel), operent de la
résistance («on n'a pas suivi ses conseils »). Cette capacité a résister au jugement
professoral ou aux conseils d’orientation revient souvent pour les parents de classes
moyennes interviewés (comme ceux de Jéréme et de Sophie par exemple).

Mais a nouveau, les parents de Clément sont dans le titonnement : comment faire pour
que Clément, en situation d’inertie sur la deuxiéme (« prés du radiatenr ») puisse poursuivre
au mieux son cursus primaire, aprés une troisieme année qui se passe mieux (« #ne bonne
instit »). Les parents vont renoncer a une inscription en primaire a Spanach en anticiper les
difficultés éventuelles (« 7/ n'allait pas étre heurenx ») et opérer un nouveau changement
d’établissement. Les états d’esprits de Clément ont été pris en compte pour cette décision,
quand sa maman évoque le fait que Clément était « stressé » durant ce cursus en
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maternelles, le garcon ayant méme explicitement déclaré apres la décision de changement
d’école : « “ca va étre mieux parce que de toute fagon je suis angoissé d'étre la”. Donc ¢a n’a pas été une
tristesse pour lui de ne pas suivre ses camarades qui allaient en primaire a Spanach ».

La psychologue du PMS qui avait rencontré Clément avait envisagé un cas de dyspraxie.
Durant cette phase de doutes, la maman de Clément a mené un travail de repérage en
prenant rendez-vous pour un entretien avec le directeur de I'implantation primaire de
Spanach. I’entretien avec le directeur de Spanach s’avere décevant :

- La maman : « Ef eub... elle posait un bilan de dyspraxie. La psy parle de
dyspraxie. Bon elle n'en sait rien, vraiment, mais il a quand méme des difficultés
a... Bt alors elle me déconseille de le mettre dans des écoles de style Freinet, ete.,
parce que cet un enfant qui a besoin de directif, d'un cadre etc. Alors je vais jusqu’a
voir le directeur de ['école primaire Spanach pour voir un peu comment il congoit le
primaire et quand je suis sortie de lentretien a [école (rires) je dis que c¢’était
effectivement mizeusc qu'on le change d’école. .. parce que ce directenr me disait :
“Moi quand les enfants arrivent de maternelle, je venx gue tous les enfants
arrivaient d lire et écrire d INoél de la premiere primaire et que tous les enfants apres
pourraient faire lenrs latines. .. et aller a l'université”. Et nous, ¢a nous convenait
vraiment pas. .. »

Le projet scolaire de Spanach évoqué par le directeur met I'accent sur linculcation de
savoirs scolaires (et propriétés scolaires) permettant d’accéder a un cursus universitaire,
notamment via des propriétés langagicres. Les difficultés de Clément en la matiere, et les
conseils donnés par la psychologue de ce dernier, amenent les parents a faire un choix qui
écarte tant les écoles dites a pédagogie nouvelle que ’école plus « traditionnelle » qu’est
Spanach. Le choix d’une troisieme école se fait alors sur base du réseau de relations :

- La maman : « On n'est sans doute pas des parents... des bons parents au sens on
J'ai pas été visiter beancoup d’écoles. On n'a pas visité... Et donc en fait ¢'est une
copine dont les enfants étaient dans une école primaire [dans la commune on la
Samille réside actuellement] qui m'a dit : “Cette école est chouette...”. On a vu cette
¢cole, on a vu le directenr qui était sympa et on a dit : “Cest bon...". |'ai pas pensé
a faire eub... des visites de plein décoles... C'est plus en faisant confiance a
quelqu’un que. .. »

Les regrets se manifestent a nouveau dans 'idée que le travail de repérage aurait pu étre
mené beaucoup plus loin. Ces parents régulicrement en doute sur la qualité de leur
pilotage reconstituent donc I’écheveau de la trajectoire scolaire de leur fils en s’accordant
de bons ou de mauvais points sur la qualité des expériences de ce dernier. La « chouette »
¢école se trouve également dans une relative proximité avec le domicile (dans une autre
commune de Bruxelles, elle aussi populaire), a la différence de Spanach :

- La maman: « Alrs la cest une école qui s'appelait I'Ecole Flenrie a [la
commune de résidence]. Bon, y'avait beaucoup d'écoles communales. Et an fond y'a
denxc écoles dites “bonnes écoles” a [cette commune|, c'est l'école Cité Jardin et
IEcole Fleurie. C'est comme ga que le bruit circule, parce que je connaissais pas les
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écoles [dans cette commune|. Et le directenr de cette école est un gars trés sympa, il
allait bientdt prendre sa pension mais il avait un tres chonette disconrs en disant que
“Si wotre fils est lent, c'est pas un probléme, je sais vers qui... je sais vers quelle
institutrice je vais le mettre. ..”. Alors sur le principe, ¢’était vraiment on va prendre
en considération les difficultés de votre enfant. Et il a fait venir linstitutrice qui
était. .. une fille mignonne, toute jeune eub. .. »

- LN : « Alors la comme ¢a se passe, premiere primaire 2 »

- La maman : « Alors la le public était plutit... Spanach maternel ¢’était tres
mélangé, plus mélangé que... Cétait tres... multicnlturel, Spanach maternelles. ..
Et je pense que cela le reste encore. 1.’Ecole-flenrie |dans cette commmune] on a
Limpression que tout a coup... (rires) y'a que des Belges. .. de sonche. Parce qu’ils
refletent pas spécialement la population de [la commune|. Bon, y'a quand miéme. ..
un pen tout le monde, y'a l'enfant du bourgmestre et lenfant... du balayeur,
mais. .. Tout le monde s’y retrouve mats ¢'était guand méme. .. plus belge que la
moyenne de [la commune|, quoi... Ab ben la il a passé trois années, mais ¢a a été
tres difficile pour lui. L instit était chouette, donc il I'a ene en premiere-denxiénme,
mais elle était aussi dans un systéme scolaire qui était aussi un systéme scolaire tres
Jort basé sur la performance. Avec aussi des rumeurs qu'ils allaient fermer cette
école. Donc pour aller dans [école secondaire qui dépend de cette école primaire, qui
est ['Athénée [nom d’établissement de la commune], il fant... et si on n'avait pas
50 % malbeurensement. .. Et Clément... Donc la c’était une trés chouette instit
mais ¢'est vraiment le systéme qui déconne... Et donc on s'est retronvé stressés a
Lidée que Clément n’atteigne pas les performances. »

- LN : « Vous étiez, trés proches vraiment de cette instit 2 »

- La maman : « Owui... Oui, oni. Vraiment trés proches. On avait des tres bons
contacts, et elle était vraiment. .. Et moi jétais un pen malheureuse de voir que pour
Clément, c'était stressant, quoi, qu’il n’aimait pas l'école. .. »

1/ voulait mettre une bombe dans cette école. . .

Le bouche-a-oreille évoqué par la maman fonctionne sur des écoles de proximité,
situées toutes deux dans la commune de résidence, 'Ecole communale de la Cité Jardin
(ECCJ, nom anonymisé) et I'Ecole communale Fleurie (ECF, nom anonymisé). Le nouvel
épisode scolaire de Clément est plus long (trois ans) pour le début du cursus primaire. Si
la maman regrettait plus haut de n’avoir pas considéré un plus grand nombre d’écoles (on
se souvient du véritable périple des parents de Jérome, par exemple), elle a mené un
véritable repérage iz situ, 2 nouveau, a travers la rencontre avec le directeur de I’école qui
sera choisie, I’Ecole communale Fleutie.

Ce dernier va la convaincre par I'adéquation qu’elle pressent du cadre scolaire et des
spécificités de son fils (« prenait en considération les difficultés des enfants »). Mais elle s’étonne
du décalage social entre la population de I’école (« gue des Belges ») et la composante plus
« multiculturelle » de la commune. Mais a 'expérience, 'accent mis par Pécole sur
Pobtention des propriétés scolaires place a nouveau les parents de Clément dans une
situation de stress et d’inquiétude (« zzalbeurense ») a 'idée que ce dernier ne suive pas (« #7es
difficile »). Un autre facteur n’est pas pris en considération par la maman, tout enticre fixée
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sur la question scolaire. C’est ’enjeu des sociabilités infantiles, ou Clément dans son
entretien individuel nous confiera qu’il avait eu des difficultés importantes avec certains
enfants de cette école (voir zifra). La maman ne voit de ces problémes de sociabilité que le
sommet de 'iceberg :

- LN : « Il n’aime pas I’école pourquoti ? »

- La maman : « I/ n'aimait pas ['école, ben parce qu’il stresse, parce qu’il était
stressé. Bt qu'en fait il n'a pas été. .. trés, tres intégré par rapport a ses camarades.
Parce que c’était des gens trés... avec des parents tres... Mais tous les parents se
connaissatent. Et done Clément débargue la-dedans, Clément était un. .. garcon un
pen atypique parce que ¢'est un réveur. .. parce qu’il s'intéresse a des trucs un peu. ..
fantaisistes. .. parce qu’il a un défaut de prononciation, parce qu’il est lent, parce
qu’il a une certaine. .. maladresse, enfin... Et puis surtout c'est une école... par
exemple ['apprentissage des mathématiques ¢’était basé sur le dessin... 1/ fant
dessiner dix pommes, il faut... Or lui, le dessin, vraiment ¢a n’allait pas. .. 1/ avait
vraiment des difficultés graphiques. Et puis il devait faire du caleul, il devait faire
une page entiere. 1/ arrivait pas a en faire un, alors 34... Mais bon ¢a allait encore,
parce qu'il y avait une chouette instit. »

Dans un milieu social assez fermé ou tous les parents se connaissent, Clément ne parvient
pas a s’intégrer suffisamment. Le mot « atypigue », dans le travail de déchiffrement
maternel, est un bon résumé du portrait de Clément, tel qu’il apparait notamment dans
Pentretien individuel avec ce dernier (« #z révenr... »). A cet état d’esprit s’ajoutent les
difficultés langagicres et scolaires (« ent »), ce qui conduit la maman a évoqué brutalement
le constat que Clément « 7 aimait pas» cette école. Petit a petit, 'expérience scolaire y
devient une vraie souffrance pour Clément :

- La maman : « E7 /a oa ¢a a vraiment pété c’est la troisieme primaire. Et la, il se
retronve avec une institutrice o le courant ne passe pas du tout... Oul elle me dit
d'aillenrs a la réunion des parents qu'elle ne comprend pas Clément. Et elle était
tres fort dans la compétition. Donc ¢a crée enb... Clément est de plus en plus sous
pression. Elle est toujours négative envers tout ce qu’il fait, rarement positive quand
c'est bien mais négative quand c’est pas bien... Et puis du coup il devient par
rapport d la classe, et notamment par rapport a toute une bande de garcons assez
sirs d'enx;, il devient un peu. .. le... le cancre. Et ¢'est lui qui traine, ce qui fait que
la classe n’arrive pas a eub... son pourcentage d'ensemble. .. mais en méme temps il
fait pas des résultats catastrophiques. Et donc en fait il était vraiment... déprimie.
Alors, on convient a la fin de I'année qu’il fant le changer d'école. »

- LN :«Etille sait ? »

- La maman : « Et i/ le sait, et, il demande de changer d'école. 1] voulait mettre une
bombe dans cette école. Enfin, il était trés remonté contre cette école. »

La « pression » strictement scolaire (pour la performance) qui s’exerce sur Clément
engendre chez ce dernier du stress et de 'inqui¢tude, quand Clément, que la pression a
réduit au role dévalorisé du « cancre », selon la maman, se retrouve « vraiment déprimé » par
Pexpérience scolaire, le dégout scolaire prenant méme une dimension pathétique (« 7/
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vonlait mettre une bombe... »). Dans son entretien individuel, le papa de Clément formule
également les raisons du changement de ’'ECF vers TECC :

LN : « Comment vous évaluez ce changement en primaires ¢ »

Le pere : « I/ était indispensable (rires) par rapport a 'objectif de ['école dans
laguelle il était. Ta premicre école était I'Ecole Flenrie [dans la commune de
résidence, qui avait des objectifs de... de... de performance et qui ne
correspondaient  absolument — pas a ce que  Clément  était  capable
de... (d'aborder] d'apporter, mot inandible). Pour moi l'apprentissage ne doit pas

étre doulourensc sinon il est... certainement raté. Et donc quand on a vu ce qui

ponvait se faire dans une autre école, on a change. .. »

Nous retrouvons le schéma de déchiffrement et de pilotage parental. Le déchiffrement
indique le Clément, « /ent » a suivre, va éprouver des difficultés, et méme éventuellement
de la souffrance (« doulonreux ») par rapport aux objectifs de « performance » souhaités par
PECF. Le changement est donc une maniere de piloter la scolarité pour une meilleure
adéquation du cadre scolaire aux propriétés de Clément.

Une véritable horreur. . .

Ce dernier, dans son entretien, sera encore plus direct sur les raisons pour lesquelles il
n’aimait pas ’école en question :

Clément : « A I’F.cole Fleurie, une véritable horrenr. .. »

LN : « O ¢a ¢ »

Clément : « Eub donc c¢’était évidemment [dans ma commmune]. .. »

LN : (’interrompant) : « Pourguoi une horrenr ¢ »

Clément : « Parce que... javais une prof... qui ne mr'aimait pas, qui ne
comprenait absolument pas pourquoi eub. .. pourquoi je n'arrivais pas a bien écrire
et des trucs dans le genre. Bon, j'ai un petit peu de dys... praxie, un petit défant
de...»

LN : « ...de prononciation, tu vas chez une logopéde j imagine. »

Clément : « Eub, j'ai vu 6 logopédes. Et pour instant je vais voir une nouvelle
logopede conseillée par mon prof de. .. théditre. »

LN : « Et donc la prof ne comprend rien, peut-étre qu’elle ne décele pas on... Ca se
passe en quelle année 2 »

Clément: « En... en troisieme. Avant de ['avoir, javais en premiére et en
deuxcieme, quelguun qui était tres sympathique... bon les classes étaient de
quasiment trente éleves, ¢a ne facilitait pas. Et puis c'était... il y avait beaucoup
denfants qui disatent... On est dans une école qui est réputée bonne et yavait
parfois... pendant un petit moment je me suis fait “racketter” entre guillemets, par
un tpe qui vonlait me frapper je n'ai_jamais compris pourguoi. Grand bien Iui
fasse. Et voild. »

LN : « E? tu tes fait racketter de quelle année a quelle année 2 »

Clément : « Eub, c'est pas vraiment eub. .. pendant toute une année. .. »

LN : « C'était de temps en temps. .. pendant la 17, denxiéme, troisieme 2 »
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- Clément : « Eub... je dirais que c’est plus pendant la denxciéme. »

- LN : « C'était quelqn’un qui était en sixiéme primaire, cinquiéme, quatrieme 2 »

- Clément : « Eub... je dirais qu’il était en quatrieme. .. mais ¢a s'est tres vite fini
parce que j'ai é1¢ a... a un moment j'ai craqué donc j'ai été dire mon point de vue a
une prof qui a tout réglé et alors le tpe il a donné pour excuse que ¢’était pour
s’amuset. Bien, enh... drole d'amusement. .. »

- LN :«T’n as d’abord parlé a la prof on a tes parents 2 »

- Clément : « Eub, je ne l'ai pas dit a mes parents et eub. .. »

- LN : « Iis ne savent toujours pas ¢ »

- Clément : « Je ne sais plus, c’était il y a longtemps et puis de toute fagon il n'est
rien arvivé @ part qu’il voulait me casser la fignre. A part ca... Enfin bon... “A
part ¢a”, entre guillemets, évidemment. Et voila. »

Avec son humour au second degré, Clément évoque I'école comme une « véritable
horreur », en insistant surtout sur 'incompréhension d’une institutrice par rapport a son
handicap de langage. L’épisode de « racket » (les guillemets sont de Clément, et il est
important de le relever) est probablement celui du souffre-douleur de la classe, de I’éleve
lent dans une école réputée « bonne », comme ses camarades d’école laffirment. De
maniere trés réflexive, comme rarement les autres éleves interviewés 'ont fait, Clément
identifie d’autres problemes, comme des classes surchargées, et relativise avec humour les
menaces physiques dont il est 'objet par un éleve plus agé (« @ part ¢a... »). De cet épisode
de brimades physiques par I’éleve plus agé, la mere de Clément ne sait visiblement rien,
comme le confirme I'entretien avec celle-ci: (« Now, i/ n’y a jamais en d’épisode de racket »),
sachant que cette question lui est posée dans les termes éventuellement un peu
disproportionnés d’un « racket » que Clément avait gardé soigneusement entre guillemets.

Une école de quartier. ..

Les difficultés de Clément amenent en tout cas a une nouvelle décision de changement
d’école, a la fin de la troisieme année, le choix de Iécole se faisant a nouveau a partir du
réseau de relations et sur le méme angle — une « chouette » école — que le choix
précédent :

- La maman : « E# donc rebelote, une copine me parle de ['école de ses enfants, anssi
une autre école communale de [cette commmune], et ses enfants sont trés heurenx la-
bas. .. Une école trés différente. .. C'est I'Ecole de la Caserne, qui est une école de
quartier, comme eub... par rapport a [telle autre commmune populaire]. Ou
Clément est le senl eub. .. Belge guasiment de sa classe. Donc voila ¢’est rigolo parce
que c'est a cheval sur plusienrs quartiers. C'est sur la place [nom de la place], je ne
sais pas si tu vois ¢a. Donc il y a d la fois, du coté de la Place, des Espagnols et des
Portugais, pas mal de gens de I'Est... Et en fait tout le monde se connaissait quoi.
Mais on va dire que les gens... de classe moyenne qui habitent le quartier ne
vonlatent pas mettre leur enfant la. Et donc on l'a inscrit dans cette école, en se
disant aussi, mais ¢'est un... quitte ou double, on avait en de nonvean un trés bon
contact avec le directenr. Le bitiment est tres chouette et tout ¢a. Cest une toute
petite éoole, parce que I'Ecole Fleutie est une énorme boite, et done Clément ca le
stressait anssi, ¢ 'était le nombre d'enfants, la cour de récré qu’il retronvait jamais. »
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LN : « I/ cherchait une ambiance un peu plus familiale. .. »

La maman : « E# alors la le directeur me dit aussi : “Je sais vers quelle institutrice
il faut aller...” ».

LN : « E? la, ¢a c’est tres bien passé 2 Aucun conac 2 »

La maman : « Non, et alors c¢’était un peu rigolo parce que. .. la-bas il a été tres
bien accueilli par enb... la classe. Et a son anniversaire, il y avait des petits
gateaux: marocains, ils ont dansé dans la classe, les éleves I'ont méme “porté”. Enfin
il y a e tout un truc symbolique fort... Et il était heurenx d'étre la. Institutrice
remarguable. .. Et en fait il a été beanconp plus valorisé, parce que. .. il ressortait
dn lot par rapport a d'autres enfants. Donc ils avaient tous des difficultés. .. mais
Ini aussi.

LN : « Donc a la limite il aidait les antres, c’était lui le moteur. .. »

La maman : « Mais disons qu’il paraissait, comme dire ? Pour [institutrice,
¢'était le senl enfant qui était d’un milien proche de Uinstitutrice. .. 1/ était inscrit a
Lacadémie, et comme [institutrice connaissait fort ¢ca — il y avait une scéne onverte
sur la classe on les enfants pouvaient... Enfin c’était une école tout a fait
traditionnelle, hein... il y a juste cette institutrice qui était... qui était ouverte d
¢a. »

LN : « I/ a en la méme pendant trois ans ¢ »

La maman : « I/ a en la méme en quatrieme, cinquieme. Et puis il a changé, a la
sixieme. .. Et la suivante, ¢'était une jeune, qui connaissait pas, et qui était un pen
stressée, parce que ¢ était lannée du CEB, et que c'est une école on tous les enfants,
sauf exception, avaient un nivean bas, et c’est une école o ils ont peu que tous les
enfants ne réussissent pas le CEB. »

Les débuts de Clément dans la quatrieme école, I'Ecole communale de la Caserne (ECC,
nom anonymisé) se font sous un angle positif. Un repérage iz sitn montre une direction
qui délivre a nouveau un message rassurant, et une intégration de Clément dans un réseau
de sociabilités marqué par une véritable diversité sociale et ethnique (« gens de I'Est »/« des
petits gateanx marocains ») ou I'enfant est incorporé au moyen de petits rituels (« s ont
dansé »/« l'ont porté »/ « pour son anniversaire ») dans une ambiance qui apparait plus
chaleureuse aux parents, et ou Clément est mis a ’honneur, valorisé sur sa spécificité
humaine, celle du «#évenr » évoqué plus haut, notamment dans une communion
intellectuelle plus forte avec l'institutrice des deux premicres années sur place. Le papa de
Clément releve lui aussi a quel point I'institutrice de la quatrieme et de la cinquieme année
a joué un role déterminant :

Le papa: «et Clément a... a été eub récupéré grace a une institutrice qui était
remarquable la-bas. .. dans la denxiéme école. »

Dans son entretien individuel, Clément évoque ces trois dernicres années primaires :

LN : « Ef done tu changes... Tu vas en quatrieme @ I'Ecole de la Caserne. .. Et
ld ¢a se passe bien. »

Clément : « Owui. ['avais une tres chouette prof qui... qui a bien travaillé, qui
parfois ponvait faire des remarques qui pouvaient étre un petit peu méchantes, oui,
mais qui Sinon. .. a été tres chouette. »
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- LN : « Pas la méme prof 2 »

- Clément: « Eub... qui a donné 4 — 5. Et en sixiéme ¢'est une nouvelle prof et
elle. .. c’était son premier bonlot et donc elle, ¢'était un petit pen laborieux: (sourire).
Mais ¢a a été, j'ai passé facilement mon CEB avec de bons résultats. »

Au-dela du jugement ironique sur I'enseignant novice (« ¢ était son premier bonlot donc ¢'était
un petit peu laborienx » — nous soulignons le donc) plutdt atypique par rapport aux autres
éleves interviewés, ou Clément prend des airs de grande personne (dans I’évaluation) qui
correspondent a une partie de son ethos familial, ce dernier extrait montre une sensibilité
de Clément aux jugements professoraux (« des remarques qui pouvaient étre un petit pen
méchantes ») qui a probablement été construite tout au long d’une carriere scolaire primaire
ou il a été amené a plusieurs reprises a ¢tre éleve « lent » laissé pres du radiateur ou
considéré comme le cancre de service.

I/ anrait rien a partager avec ces enfants. ..

Des diverses raisons qui ont nourri le choix de I’école secondaire, une en particulier
semble se dégager comme de prime importance. La conscience des propriétés scolaires
tres aléatoires de Clément amene au choix d’une école qualifiée plus loin de « moyenne »,
plutot que d’écoles de tres haute réputation que les deux parents connaissent dans espace
bruxellois d’enseignement. L’inscription en secondaires a ’'EST a fait 'objet d’un nouveau
travail de repérage, a partir d’un choix qui hésite entre trois établissements. I’EST est
Pécole située la plus loin du domicile par rapport aux deux autres qui sont évoquées dans
la commune de résidence :

- LN : « Vous y pensez dgja a 'EST 2 »

- La maman : « Oui j'y ai pensé en cinguieme, parce que c’est en cinquieme qu'il
fallait commencer a déja s'inscrire pour la sixieme. .. Les visites d’école ¢'était un
pen avant cela, donc en cinquieme. Et jai ét¢ a la visite de... 'EST. Et tout le
monde antour de nous me dit : “Mais t'es folle ! 1/ faut beanconp plus d'écoles...”
Parce que c'était lannée on les parents inscrivaient dans denx écoles. .. Je n’avais
pas visité deux écoles, et puis en plus, on avait que trois choix. 1. °¢cole qui suit o il
¢tait, le lycée Panl Canchie [dans la commune] qui suit l'école on il était et [une
troisieme école non loin du domicile], et P'ES1. Et c'est un peu moi qui privilégiais
’EST.

- LN : « Et Paul Canchie, pourquoi ¢ »

- La maman : « Parce que continuité... parce que les enfants de I'Ecole de la
Caserne allaient visiter Cauchie, que Clément était trés enthousiaste. Et done
comme il a ét¢ heureux dans son école et que Canchie se présentait comme la
continuation de son école. .. ¢a allait assez naturellement. .. »

- LN : « Et vous vous allez voir a 'ES'1. Pourgnoi 2 »

- La maman : « Alors moi javais vers 'EST, enb... Donc vraiment c¢’était moi,
pour 'EST... Parce que le papa, Cauchie ¢ca allait quoi, c’est prés de la maison. ..
mais done moi javais denx réticences par rapport a Panl Canchie. D abord le
quartier, en lien avec ce que ot j'avais vécu. .. parce que moi [ 'adolescence, ¢a a été
la déconverte... de changer de quartier. Et Panl Cauchie yavait vraiment rien a
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Sfoutre, si ce n'est se mettre au coin, et trainer la, ce que je voyais tous les jours. Parce
que y'a rien, a la place Machin, y'a rien. Et donc voild. .. je trouve, autant que ce
soit un quartier vivant. Ben moi je venais ici a l'école, a Joseph Poelaert, et je venais
d’un quartier résidentiel [dans une commmune voisine de ['établissement]. Donc pour
m0i ¢’est vrai que [la commune de 'ES1] ¢'était... Cela, ¢'est une chose, et alors la
denxieme chose, je me suis dit, je vois le profil des enfants de Canchie, je les voyais
tous les jours, et je me suis dit qu’a l'adolescence, il anrait rien a partager avec ces
enfants... Ce qui n'est peut-étre pas vrai... mais... parce que autant gamin ¢ était
des trucs comme enb. .. jouer au foot, faire des avions de papier, mais ¢a, ¢a marche
Jusque 10 ans, mais apres... Et donc je me suis dit... Je tromve que jimaginais
gqua U'EST il aunrait plus d’affinités avec le style denfants qu’il y avait dans

[école. »

Le choix est opéré par un éloignement délibéré du quartier, ce qui exclut les deux autres
¢tablissements, méme si 'un d’eux, le Lycée Paul Cauchie (LPC, nom anonymisé), est la
continuation logique de I’école primaire ou Clément était scolarisé en sixieme. Si'on a vu
plus haut la maman souligner les aspects positifs d’une certaine diversité sociale et
ethnique, mais aussi montrer les limites d’une trop grande diversité sociale, elle choisit ici
la rupture avec le quartier en mettant en scene les dangers de la sociabilité adolescente de
tue (« trainer la »/ « je vois le profil... ») mais aussi en cherchant a nouveau I'adéquation entre
I’habitus de Clément et le public scolaire idéal (« plus d’affinités »)#. La sélection opérée par
les parents sur trois écoles éliminait d’office un certain nombre d’établissements
régulierement évoqués durant les entretiens sur Bruxelles :

- LN : « Et comment ¢a se passe alors ¢ C'est le sort qui déterminait... »

- La maman : « Non, on a eu le choix entre les denxc. Done enh... A Canchie il
était prioritaire, parce que... pas parce que l'école était adossée, parce que la
Communanté frangaise n'avait pas accepté l'adossement. Donc la priorité ¢'était
plutot Panl Cauchie, et puis on était sur une liste d'attente a I'ES'1. Et pour moi la
question était réglée... Cétait Paul Cauchie... Et dune certaine maniére ¢'était
Dplus simple. .. Et donc voila, donc on en a discuté a la maison, puis ¢a c’est décidé
pour 'EST. Mais plus, moi argumentant que. .. finalement, les affinités qu'il
anrait avec ses camarades de classe il se poserait toujours des questions au fond. .. de
vie sociale, plus que scolaires, parce que je crois que Paul Canchie c¢’était plutit
chouette. Donc ce gu’on cherchait, ¢'était une école de niveau moyen, on y anrait pas
trop de pression sur lui, donc moi javais directement décidé que I'Athénée du
Traditionnel, Joseph Poelaert... c'était hors de question. Et voila, 'EST nr'avait
Lair d’étre un bon équilibre point de vue exigences. »

- LN : « Juste, derniére question, il quitte tous ses copains de sixieme primaire qui
vont a Canchie 2 »

- La maman : « En fait tous ces enfants vont dans plein d’écoles. .. A Cauchie, ces
enfants de ['école primaire vont partout, y'en a que 6 on 7 sur 40 qui ont été a
Canchie.

- LN : « I/ les voit encore 2 »

*® Elle dira d’ailleurs a la fin de I’entretien : « La premiére fois que j'ai été d la réunion des parents a I’ES],
J avais l'impression d’étre dans la réserve des Mohicans, des socio-culturels quoi... »
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- La maman : « En fait il ne les voit quasiment plus. Son grand ami y a été mais
dans les dernieres rencontres, ils n’avaient plus grand-chose a se dire. 1/ est arrivé a
PES1, il y avait un enfant de I'Ecole de la Caserne, en fait celui. .. mais an fond
les enfants, ces deuxc enfants n'ont pas beancoup de points communs, donc eub. .. ils

étatent dans la méme classe, et puis il a trois cousins. .. (rires) »
- LN :«I/m'a dit. »

Les deux établissements de haute réputation portés dans la liste, ’Athénée du Traditionnel
(AT, nom anonymisé), et le Lycée Joseph Poelaert, sont écartés d’office étant donné que
I’établissement de prédilection ne doit pas trop mettre la « pression » scolaire sur Clément.
Cest donc un établissement « moyen » que les parents cherchent, en tenant compte
également du fait que le «grand » ami de Clément, un garcon qui a en général des
difficultés a intégrer la sociabilité en milieu scolaire, est parti vers une autre école. Clément
évoque I’élection de ’ES1 avec humour dans son propre entretien comme une décision
prise en commun au sein de la famille :

- LN : « Quand es-tu arrivé a 'EST 2 »

- Clément : « L'année passée. »

- LN : « Clest le choix de qui ¢ »

- Clément : « H¢ ben... Un peu notre choix a tous. De ma meére, de mon pére et de
moi... Amen, bum eub... tres drole. Eub. .. Moi javais idée plutot d'aller dans
un endroit qui serait plus prés de chez; moi parce que y'avait un des meilleurs anis,
pour pas dire le seul, qui allait la. »

- LN : « Pourgnoi 2 »

- Clément : « Parce que mes parents trouvaient que ¢'était mieux que j aille dans
une école plus loin, plus grande et que pour eux, lidée que je reste toujours...
confiné [dans la commune de résidence, ¢a ne leur plaisait pas vraiment. »

Clément restitue donc de manicre parfaitement symétrique a ce que sa maman nous a
raconté les raisons du choix de I'ES1 et de I’élimination des établissements trop proches
du domicile. Lui aurait préféré suivre son « meilleur » (ou « le seul») ami au Lycée Paul
Cauchie, mais il s’est rangé sans trop de peine a une décision collective privilégiant I’'ES1
ou une demande d’inscription avait été faite depuis longtemps.

Iy a quelques profs “malade mental”. ..
Clément nous décrit ensuite son adaptation a cette arrivée a ’'ES1 :

- LN : « Donc tu arrives ici, comment ¢a se passe en premiere 2 Surtout que c’est une
assez, grande école. .. »

- Clément: « Eub... ben je la tromvais assez grande, je trouvais que les profs
¢tatent assez sympathiques. Pour certains, ¢a a changé assez vite parce gue je peux
dire sans risque, il y a quelques profs “malade mental”. Et je ne dis pas ¢a pour
rire. Vraiment, y'a des profs qui sont un pen étranges. »

- LN : « Pourgnoi ¢ »
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- Clément : « Ben par exemple, demander a quelqu’un de faire une piéce de théditre,
une semaine a l'av... longtemps avant les examens, on l'a fait une semaine avant les
examens, elle voulait... décor... petits trucs pour présenter, et donc eub. ..
un truc assex délirant quand méme. .. »

- LN : « C'est énorme ! Tu veux: dire qu’elle prévient an début de l'année et qu’a un
certain moment elle te dit : “11 me faut tont” 2 »

- LN : « Donc ¢a t'as pas du tout aimé »

- Clément: « Non, ¢a je n'ai pas du tout aimé. Sinon... y'a certains profs qui
sont bizarres mais qui donnent bien cours. La prof de latin gu’on avait I'année
passée, Madame X ponr ne pas la nommer, était enb. .. pouvait étre asse, stricte, et
généreuse dans les corrections qu'elle donnait. Enfin. .. on ne comprenait rien mais
bon. .. Elle mettait par exemple 6, et on la voyait faire une croix a coté des mofs. ..
Et puis on voyait tout a coup une barre, qu'on comprenait pas, sinon elle pouvait

faire un dessin (mimant :) flatch flatch flatch... »

- LN : « Donc elle était pas tres claire dans ses corrections 2 »

- Clément : « Enfin... Disons qu'on ne comprenait rien. Pt'étre que. .. »

Larrivée a ’ES1, c’est pour Clément 'occasion de raconter que les enseignants (appelés
les « profs », ici) qui s’avéraient « sympathiques » au départ — sa catégorie d’évaluation
tavorite, dotée d’une certaine ambiguité — peuvent lui sembler a long terme plus
« étranges », en ce qu’ils auraient des exigences absurdes ou disproportionnées, et des
modes de cotation incompréhensibles ou trop stricts. On retrouve un peu la maniere dont
Clément « évalnait » déja, pour le méme entretien, les instituteurs qu’il a connus en
primaire. C’est en faisant preuve d’ironie, d’humour noir, qu’il décrit deux de ses anciens
enseignants, le jugement mettant en balance la qualité de Denseignante et
I'incompréhension sur son mode d’évaluation. Quand il est interrogé ensuite sur ses
performances, Clément relativise fortement l'idée qu’il soit un bon éléeve, comme le
pensait au départ l'intervieweuse :

- LN : «Tu es un tres bon éleve ? je me trompe ¢ quels sont tes résultats 2 »

- Clément : « On pourrait croire que je suis bon éleve, (ton emphatigne) je ne suis
pas bon éleve. .. I faut tont de suite retirer ¢a. .. de sa téte. Je peux: me taper trois
2 sur 10 de suite puis un 11 un 12 on 13 sur 10, des trucs dans le genre. Donc
c’est vraiment des cotes en dents-de-scie, voila. .. »

- LN :«I/nly apas de stabilité ? »

- Clément : « Non pas du tout. »

- LN : «T"as eu combien de % la a ton bulletin. »

- Clément : « Je ne sais pas... »

- LN : « Tu ne sais pas ¢ »

- Clément : « Je ne sais pas parce que mes parents n'ont dit : “Du moment qu’on
sait que tu travailles bien et que tu taccroches”... Pour eux, les points, ils s'en
fchent. Une fois j'avais 6 et ils n'étaient pas contents. Six sur dix. Et une fois j'ai
en 1 sur 10 et ils s'en fichaient. Donc. .. j'ai des parents assez cool pour ¢a. .. »

L’entretien avec le papa de Clément confirme bien cette faible importance des « points » en

comparaison d’un bonheur familial qui se construit a Pabri des dangers de I’école, d’une
certaine manicre (Voir zfra) :

271



- LN : Les derniers résultats, le bulletin était plus on moins bon ?

- Le pere: Ceest jamais catastrophique, c'est jamais bon... Mais comme il sait
gu’on accorde trés pen dimportance aux points... Pour moi cest ce qui est
mportant, méme §'il a réussi, pour moi, il y a toute une série de choses qu’il n'a pas
acquises... Ce serait presque injuste s'il passe sans un travail, sans examen de
repéchage. .. parce qu'il y a des matieres qu’il ne maitrise pas du tout. On peut...
on a pu pendant les révisions essayer darranger les choses, pour essayer de faire
rentrer quelques mécanismes, mais sinon y’a des matieres qu’il ne. ..

- LN : « Pour les révisions vous étiez quand méme plus présent la. .. »

- Le pere : « Oui, oui jai tout refait avec lui et [prénom de la mere] aussi, guoi. On
a fait ¢a ensemble. Mais objectivement il y a des matieres pour lesquelles il n'a. .. il
n'est pas du tout d jour. C'est... jimagine qu’il va réussir, probablement mais. .. »

Sachant que son fils a des propriétés peu scolaires, comme il ’a dit plus haut, le pere de
Clément considere que sa « réussite » au terme de lannée 2010-2011 serait un peu
surprenante. Quand a la maman, si Clément la juge également « coo/ » sur les résultats, elle
évoque néanmoins dans son propre entretien individuel son souhait que Clément fasse au
moins 70 % au bulletin, résultat que Clément obtient et dépasse avec satisfaction a Noél :

- La maman : « I/ était trés stressé a l'idée de vater. Mais les examens. .. ¢a, ¢a a
été. »

- LN : «Sans probleme. 1/ est sorti avec combien ¢ »

- Lamaman : « Je ne sais plus... Je dirais, plus ou moins avec 65 % je crois. »

Quand Clément évoque ensuite les cours qu’il aimait ou n’aimait pas durant cette année
scolaire 2010-2011, un habitus plus littéraire que sportif se dessine dans une évaluation
qui comporte les mémes catégories de jugement sur les enseignants, matinées d’humour,
que I'adolescent a déja employées pour évoquer ses instituteurs d’autrefois :

- LN : « Bon, je t'ai déja pris beancoup de temps sur ton cours de maths. »

- Clément : « Non ! C'est pas grave, c¢’est pas grave. .. »

- LN : «Bon enb... quel est ton cours préféré 2 »

- Clément : « Eub... (silence, et amusé par la question). .. Difficile. »

- LN : « Bon, tes 2 cours préférés, tes 3 cours préférés 2 »

- Clément : « Bon, on va dire que les sciences. .. jaime bien le cours de technologie,
Jaime bien... et le cours de francais quand on a de la lecture, de la bonne lecture,
¢'est chouette. »

- LN : « Et celui gque tu aimes le moins ¢ »

- Clément : « Celui que j’aime le moins... exh... gym. »

- LN : « Tu fais pas du tout de sport ¢ »

- Clément : « Eub, on va dire que courir quelques kilometres avec un sac de 10 kg
sur le dos, pendant dix kilometres, on peut appeler ca du sport, mais sinon, oui on
fait des activités, je vais nager je fais des claguettes, mais disons que je n’aime pas
du tout /l prof qui eub... (interruption de lentretien) peut étre vraiment tres
méchant. On avait gagné tous les matchs sauf un, et il avait continué a dire que
notre équipe était mauvaise et gu’on avait mal joué. Bon... un de moins. .. »
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Dans son entretien individuel, le papa de Clément fait une sorte de bilan global de la
scolarité de ce dernier et de la transition entre enseignement primaire et secondaire qui
mérite attention :

- LN : « OK et comment est-ce que vous évaluez son travail actuel et son passage du
primaire vers le secondaire maintenant qu’il termine sa denxiéme 2 »

- Le pere : (silence) « 11 fait ce qu’il peut... Cest... pour luz, tout est difficile,
parce que c’est un enfant qui est... qui est extrémenment intelligent mais qui est. ..
tres tres peu scolaire (rives) et qui a... qui a envie dautre chose. .. Enfin, ['école ne
Ilui apporte pas dans les années... dans les petites classes d’humanités, ne peut pas
lui apporter ce qu'il cherche. Clément, je crois, est beancoup plus loin dans ses
réflexcions que la plupart de ses. .. de ses... de ses camarades et que la plupart de ses
profs... et donc il est en rela... il devrait étre en rupture. Le fait qun’il trouve
aillenrs dans la famille, dans les choses qu’il fait avec nous, qu’il tromve de guoi
S’occuper et avec ['académie aussi il est dans une relation plutit chouette je crois avec
les adultes et done il s’y retronve. Et I'école ben il a. .. il a réussi a se faire quelques
copains. .. »

On retrouve a nouveau ici tout le travail de déchiffrement parental. Une phrase, « I/ fait ce
gu’il peut», résume le bilan de ce déchiffrement. Clément est considéré comme
« extrémement intelligent », mais il est « #res, trés peu scolaire ». Cet habitus particulier engendre
une grande difficulté d’adaptation a un cadre scolaire considéré comme trop traditionnel,
le papa de Clément revenant a la fin de son entretien sur son mépris des humanités telles
qu’elles existent a I’heure actuelle dans un systéme scolaire fragilisé par une société
néolibérale. Ce n’est en définitive par I'institution scolaire qui est susceptible d’apporter
quelque chose a Clément (« envie d'antre chose »), et ce dernier ne doit faire que la traverser,
comme on le verra. Nous reviendrons plus loin sur ce que le pere de Clément évoque
dans le domaine des sociabilités juvéniles. Pour I’heure, retenons que son bilan
synthétique constate que Clément aurait pu étre en rupture — le pere fait ici le lien avec le
titre de la recherche qui lui a été présenté en début d’entretien — si le cadre familial ne
I'avait pas soutenu.

On le laisse assez bien faire senl maintenant. ..

LLa maman évoquera dans son entretien individuel a quel point le pere confiné a la maison
par une période de chomage tient en général un réle central en ce qui concerne le suivi
scolaire. Ce dernier confirme ce constat :

- LN : « OK, quelles sont les régles pour vous, les plus importantes 2 Pas forcément
les valenrs a lui transmettre mais les régles par rapport au travail scolaire. Est-ce
quie vous vous estimes, sévere, pas sévere ¢ Est-ce que vous le suzveg; beaucoup ? »

- Le pere : « Je le suis énormément. »

- LN : Chague jour ¢
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- Lepére: « Hen... A peu prés. En tout cas jusque. .. jusque cette année, jusque-

ld fin du premier trimestre de cette année-ci, je suivais. .. absolument tout, enfin ses

devoirs, ses lecons. .. »
La premicre année secondaire a donc représenté un suivi « énormme », le papa de Clément
suivant « absolument tout ». La deuxiéme année a représenté une nouvelle étape avec une
demande d’autonomie de la part de Clément, cette autonomie lui ayant été accordée,
selon le pere, bien que la maman émette des réserves que nous examinerons plus loin en
ce qui concerne la fiabilité totale de cette autonomie :

- Le pere 1 « Puis, puis on s'est dit que c'était peut-étre pas plus mal qu’il essaie
pour ses devoirs de faire lui-méme, de s'en tirer seul depuis qu'il essaie aussi. .. enfin
il voulait commencer a travailler seul alors qu’anparavant il était demandenr de. ..
d'une aide permanente. Et la maintenant les denx: derniers trimestres. .. il les a faits
seul et on verra quoi, le résultat. ..

- LN: «Estce quil y a en une discussion par rapport a cette forme de
responsabilisation on de sa motivation ? Tous les trois ou juste les parents ¢ »

- Le pere : « Ben c'est... c'est a trois. .. Mais c'est surtout moi qui m'occupe de lui
done ¢’était plus simple, peu a pen je lui ai proposé de voir d'abord ses lecons puis je
Linterrogeais. Et puis peu a pen, il a vu ses legons puis je (ne) l'ai plus interrogé et
lui-méme pouvait estimer Si... si le travail qun’il avait réalisé était suffisant par
rapport an résultat obtenn (sourire).

Comme Clément le précisait en ce qui concerne le choix de ’école ES1, les décisions sont
prises « a trozs » dans cette famille, leur unité sur ce plan et un bonheur familial construit
un peu d /abri de [école étant évoqué en fin d’entretien par le papa. On voit ici le pere de
Clément pouvoir diminuer le volume et la nature de son implication parce que
autonomie scolaire de son fils est en amélioration. A travers une journée-type, la maman
de Clément nous décrit pour sa part 'organisation actuelle du suivi scolaire :

- LN : « La famille a des petits rituels 2 »

- La maman : « On se leve tous vers 6h30. En général c’est le papa qui se leve le
premier parce qu'il est matinal, Clément est tres. .. matinal aussi. Donc a 7h petit-
dejenner, a 7h15 Clément s'en va a [école et moi je commence a travailler vers
7h30-8h... (...) ben donc je suis avocate, et je travaille soit chez moi (quand mon
fils est debors), soit je vais vers le palais de justice, ou vers mon cabinet qui est ici
[dans une commune différente de celle du domicile]. Et donc le papa reste a la
maison sauf quand il a quelgue chose a 'extérienr. .. Et donc Clément rentre apres
Lécole, on a des rituels, son papa l'accueille avec une petite tasse de the. Et puis il
fait... il commence a faire son boulot. I/ est tres, tres lent pour travailler. Donc tout
prend beancoup de temps, et on le laisse de plus en plus faire les trucs lui-méme parce
que. .. On vérifie, un peu examinatenr... “Ias fait ¢a 2”... et en méme temps de
7m0ins en moins parce qu’'on se rend compte qu il fallait qu’il s’antonomise anssi par
rapport a cela. .. »

La composition de la journée-type, associée aux autres informations sur l'aide scolaire

accordée a Clément, montre que la forte demande d’accompagnement de ce dernier
(« 1/ est tres désirenxc d'avoir quelgn’un derriére lui depuis qu’il est tout petit ») exerce une pression
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importante sur ses parents, sa mere disant qu’elle ne travaille a la maison que lorsque
Clément est a I’école (sinon elle travaille a son bureau et rentre a dix-neuf heures au
domicile). Si Clément est considéré comme de plus en plus autonome, et que le travail de
suivi peut s’apparenter a présent a une vérification ou a une sorte de surveillance (la
maman invoquera la métaphore connue de « /@il de Moscou en permanence au-dessus de sa téte »
pour dire qu’elle ne souhaite pas surveiller en permanence), il reste que la vérification reste
nécessaire :

- La maman : « E# donc on le laisse assez bien maintenant. .. faire seul mais il y a
un moment on il va devoir. .. Clément en fait a du mal a travailler seul et il est vite
content de ce qu'il a fait, donc il faut... Et il a beanconp de difficultés a vérifier lui-
méme si ce qu'il a fait est bien, quoi. .. »

- LN : « Donc en fait il va un peu trop vite »

- La maman : « Trop vite (rires) mais en méme temps ¢'est un pen trop lent, quor. »

Un peu comme Jéroéme, dont nous avons examiné le portrait, Clément se satisfait trop
vite, au terme d’un travail jugé trop lent, de réponses imprécises, comme son pere le fera
également remarquer lors de son entretien pris au vol en cours de manifestation. Lui
accorder une large autonomie signifie alors prendre un risque :

- La maman : « I/ est quand méme assez paresseux et vite satisfait de lui. C'est :
“Oui c’est bon, oni, ¢'est facile”, et on regarde et ¢’est fanux. »

Le pere abonde dans le méme sens :

- Le pere: « Et dans certains cas, il arrive a... a étudier seul. Dans d'antres
matiéres il n'est pas du tout eub. .. il n'est pas du tout a méme de... »

Le déchiffrement maternel de Clément comme un gargon « réveur », « atypique », souvent
« stressé » par les études mais aussi un peu « paressenx », 'amene a évoquer comme avenir
professionnel pour son fils I'idée qu’elle le voit mieux en sciences sociales ou d’autres
filieres en sciences humaines ou encore dans une filicre artistique (étant donné son activité
extérieure dans une académie de théatre). La rencontre impromptue au cours d’une
manifestation en compagnie de son papa permet de voir Clément exprimer son souhait
d’une filiere artistique. Le pere évalue lui aussi I'avenir de son fils a cette idée, au cours de
son entretien, mais en se gardant bien de donner une image de direction contrainte a son
idée de I'avenir :

- LN « Ef vous avez décidé a trois 2 1] vient de me dire qu’il prenait la filiére
artistique, vous avez, décidé ¢a a trois ¢ C'est lui qui a vouln, c’est lui qui en a en le
désir, ¢’est vous qui aveg, proposé, c'est... 2 »

- Le pere: « Clest plutot ma compagne qui a... qui soccupe des grandes
orientations (sourire)... et qui s'est dit : “Ben oui, il vant mienx qu'il fasse ¢a parce
que sinon, c'est vrai que c'est ce qui corvespond le mienx a Clément... c'est la
tchatche et la... et se... se mettre en évidence”... et en plus il est doué... a
Lacadémie il est vraiment bien, mais la ansst, faut qu’il travaille, sinon... »

- LN : « A lacadémie c'est le théitre hein ? »
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- Le pere : « Oui. »

- LN : « Et dans l'idéal, la trajectoire idéale de Clément 2 »

- Le pere : « Ca je ne... ¢a me regarde pas, c'est vraiment sa vie. Moi je sais ce que
Jai fait... comme trajectoire, qui était tont sauf linéaire donc il fera ce qu’il veut et
ce qu'il peut. »

On notera que le déchiffrement paternel de I'ethos de « #hatche » de Clément correspond
bien a la manicre dont ce dernier se met en scene au cours de son propre entretien
individuel. Un avenir dans le secteur artistique, éventuellement théatral, reproduit une
trajectoire paternelle et semble correspondre a habitus de Clément. Quant a autonomie
de destin que le pere de Clément laisse a son fils, elle est liée a une Weltanschauung sur
la liberté qu’il exprimera en fin d’entretien, et comme on peut le voir elle s’arrime aussi a
la propre trajectoire scolaire du pere (« tout sauf linéaire »), méme s’il ne nous en dit pas plus
sur celle-ci et sur la maniere dont il est arrivé au terme d’études universitaires.

Bétes E'T méchants. . .

Le chapitre des sociabilités est celui qui cause le plus de difficultés a Clément. Ce dernier,
assez isolé a différents moments de sa trajectoire scolaire, se réfugie dans le monde social
des adultes qui entoure ses parents, ou du professeur de théatre qui lui donne cours en
académie. Il a peu d’amis, et les bifurcations scolaires suite aux changements d’école 'ont
¢loigné de celui quil présentait plus haut comme son « zezllenr » ou son « sen/» ami, un
garcon dont 'habitus semble fort similaire :

- LN :«OKetla tu te fais un ami qui va a Panl Cauchie »

- Clément : « Je m'étais déja fait un ami mais... a I'Ecole Fleurie. 11 était aprs
allé @ I'Ecole de la Caserne... parce gue... il est assez sympathique mais il est
assez dans la lune, tres débrouillard. .. et avec une bonne imagination, donc eub. ..
par exemple il avait fait des circuits de trains, mais tout d fait... monstrueux, ox
bien des dominos qui passaient dans toute la maison, il en faisait tomber un et ¢a
délivrait quasiment 10 messages, donc assez impressionnant. Ses parents étaient
$éparés, son pere vivait a la campagne. 11 s’entendait bien avec son pere... son pere
qui n'était pas trés riche, il vivait a coté des champs, alors il onvrait la porte du
Jardin, et il allait piquer des pommes de terre (sourire). Et eub. .. et voila, des trucs
commie ¢a. »

- LN : « Clest ton meillenr ami 2 »

- Clément : « On a un pen perdu contact mais. .. oui. »

- LN : « Pourgnoi ¢ »

- Clément : « On était plus dans les mémes écoles et eub. .. apres quelgues mois, on
n'a plus vraiment beancoup de choses a dire a quelgu’un. »

Pour un garcon qui a de la difficulté a créer un réseau de sociabilité infantile puis juvénile
autour de lui, ce genre d’¢loignement avec un camarade de longue date qui a suivi la
méme trajectoire doit étre difficile a vivre. La maman elle aussi a remarqué cet
¢loignement :
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- La maman : « I/ a ét¢ cheg Frédéric, mais ¢a ne s'est pas tres, tres bien passé. Et
il est parti de la dégn. »

Pour compenser cet éloignement, I'adaptation a la grande école aurait da consister a
forger un cercle d’amis, mais ce jeu de sociabilités semble ne pas s’¢tre déroulé au mieux,
nous dira la maman (« L'année passée, ¢a ne s'est pas bien passé »). Clément a été « déprimé » lors
de sa premicre année :

- La maman: « L'année passée il disait qu'il voulait quitter cette école, et
guaussi... il se plaignait que les autres n'étaient pas gentils, qu'ils étaient
preétentienx. Mais il s'en fout... il s’en fout asseg, personnellement. »

- LN : «Ab oui oui, il m’a bien expligné »

- La maman : « E# donc voila il se sentait pas. Et il disait qu’il... C'est quand t'es
pas dans le coup, alors comme en plus Clément, il s'entend mienx avec les adultes
gu’avec les enfants... Au début de 'année, en fait an fur et a mesure il s'est
completement. .. rentré sur lui-méme, alors qu’il était pas comme ¢a dans son
ancienne école. Bt done il voulait changer d'école. .. A un moment il allait pas bien,
parce qu'il et suivi par une psy... On l'a envoyé a un truc de la mutuelle (rires) a
Pagues, en disant... parce qu'il se repliait completement. C'est un truc a la mer, de
néerlandais, dans les Mutnalités socialistes. Enfin ¢’est une excpérience, un truc en
groupe. En se disant que cela lui ferait du bien, parce que sinon il était vraiment
déprime, renfermé. Et ¢a, ¢a c’est tres bien passé, il s'est éclaté. »

La situation d’isolement a da étre intense pour que la maman s’en inquicte notamment
aupres de éducateur des éleves de premicre, et pour justifier le cours a un psychologue.
On peut dire que des le départ, les choses ne se sont pas passées aisément, notamment
parce que Clément s’était fait rejeter d’emblée par des cousins qui étaient eux aussi
scolarisés a ’ES1 :

- LN :« Et toi ? tes bien en [cette classe de premiere] et tu te fais des amis. »

- Clément : « Eub, non parce que. .. je n’aime pas du tout étre dans le troupeau. . .
et pour moi... jessaie de ne jamais avoir de marques sur moi, code de
conduite... Je n’'aime pas du tout ceux... qui se prennent pour des petits caids et
qui vont s'asseoir sur des bancs et puis qui crachent sur tont ce qui bonge... Le
premier jour, je vais voir un de mes cousins qui est a l'école, hop la, il me fait vite
savoir qu’il ne... qu'il n'était pas content de me voir. I/ était avec d’antres enfants
en train de cracher par terre et alors il me dit: “Tu ne vois pas que tu me
déranges ¢”. D’accord on ne fait que déranger, je ne lui ai plus jamais parl...
comme ¢a je le dérangerai plus... du tout. Et voila... ['ai trois cousins dans
¢’técole. »

- LN : « Tu parles avec ancun 2 »

- Clément : « 87 un cousin du coté de ma mere et denx: autres du coté de mon pere,
un en 3¢ [autre en 207, donc eub. .. et l'antre est aussi en 207, »

- LN : « Et est-ce que tu sens que tu as des amitiés qui commencent a se profiler 2 »

- Clément : « Ab oui, depuis longtemps, jétais a cité d'un enfant, Francisco X. ..
Tres sympathique, il m'a enfin appris a dessiner. Ce qui est assez chouette. Eub,
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quand je dessine, on dirait qu’y’a un trisomique qui a craché sur une feuille. .. Donc
c'est comme s'il y avait de la bave partout. .. »

Clément rationalise a sa manicre, qui fait toujours tres « adulte », comme dirait la maman
de Jérome, le fait d’avoir été rejeté par ses cousins. Il met alors en scéne une différence
d’ethos et d’Jexis corporelle avec ceux-ci, en insistant sur sa singularité (le « zroupean »), son
« code de conduite » personnel (« pas de marques ») et rejette sans haine, et comme avec le fair-
Pplay qui s’impose pour le jeune adulte qu’il met en scene, une partie des codes juvéniles
qui traversent ’école, comportements de « petits caids » qu’il associera plus loin a des
comportements d’enfants immatures. On le voit cependant évoquer une bonne relation
avec un garcon de la méme classe, comme on le voyait dans les observations scolaires
s’amuser avec son camarade de banc. Plus loin dans l'entretien, le méme argumentaire
délibérément raisonnable, ostentatoirement mur, sur les bons et les comportements,
revient quand Clément rebondit sur I'idée du changement entre primaire et secondaire :

- LN : « Est-ce que tu veux ajouter quelgue chose 2 Sur le passage. .. Quelgue chose
qui te viendrait sur le passage entre primaire et secondaire. .. Sur le changement »

- Clément: Eub... le changement c'est que... des enfants qui peuvent encore étre
assez sympathiques. .. peuvent devenir bétes ET MECHANTS !» (haussant le
ton)

- LN : « En secondaire 2 »

- Clément : « Owui, enfin, c'est l'adolescence. .. »

- LN : « OK, merct. Tu venx encore ajouter quelgue chose 2 »

- Clément: « Eub...bonne chance pour les antres et eunb... Ce Michaél X, son
surnom ‘petit biscuit” est trés sympathique enb. .. Flavien aussi. Mais Flavien a
done 16 ans et parfois il se prend pour un petit caid et il se met sur un banc a
cracher sur tout le monde et voila. .. »

La véhémence soudaine, le ton employé, montrent les traces d’une véritable souffrance
dans les enjeux de sociabilité, une souffrance qui transparait a d’autres moments de
Ientretien (comme dans le portrait de César, un autre éleve souffre-douleur). En effet, des
le début de cet entretien, Clément avait exposé sa distance dédaigneuse a I’égard de
certains comportements :

- LN : «Tu nr’as dit un truc : pas mal d’enfants sont abrutis. Pourgnoi ¢ »

- Clément : « Ben, pour faire encore des concours de crachats et de pets a leur dge,
Je trouve que quand méme il faut pas ¢a, a leur dge. »

- LN : «A leur dge »

- Clément : « Ca guand méme il faut étre un petit peu. .. retarde. »

- LN : «OK, y a-t-il dantres types de comportements qui te révoltent dans cette
tranche d'age ? »

- Clément : « Alors... les blagues antisémites. »

- LN : « Ca arrive sonvent ¢a 2 Tu es juif ¢ »

- Clément : « Non eub. .. Tout a fait athée.

- LN : « Dorigine juive on pas ¢ »

- Clément : « Absolument pas. »

- LN : « Mais tu as constaté des blagues antisémites... »
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- Clément : « Plein de blagues antisémites. .. Sur les Noirs, sur les Juifs, et ils ne
comprennent pas parce que jimagine qu’ils ne font pas ¢a pour étre méchants
mais. .. ils font vraiment des trucs qui ne sont pas du tout corrects. .. »

- LN : « Quoi d’antre 2 »

- Clément : « H¢ ben, dire par exemple qu’une mode, ¢’est pour Uinstant, de mettre
son pantalon jusqu’anx cuisses... pour bien montrer son slp, et ¢a, je tronve que
cest... Le fait de ne pas beanconp travailler et de parler sur le dos des profs des
qu’elles ont le dos tonrné, ¢a c’est une mode eub. .. courante. »

- LN : « Qu'est-ce que tu as pensé de ce conrs-ci 2 Comment s'est passé le cours selon
toi 2 »

- Clément : « Selon moi, ils étaient plus excités que d’habitude. »

- LN : « Tu crois que c’est parce que j étais la ¢ Ou parce que ¢ était vendred 2 »

- Clément: « Un mélange de tout et surtout gque... NMonsieur [nom du
professenr]. .. est trés sympathique. »

- LN : «Tu laimes bien 2 »

- Clément : « Oui ! Et je tronve qu’il donne tres bien son cours. Bon, je n'ai pas des
points mirobolants mais eub. .. ¢'est vraiment, on peut dire, un bon prof. »

- LN : « Donc et comment le cours s'est passé ¢ »

- Clément : « E# ben il y avait des éleves qui faisaient les crétins comme d’habitude,
des eub... Y 'en avait qui jouaient je ne sais pas si vous aveg remarqué ? »

- LN :«A lavant ou a l'arriére 2 »

- Clément: «A larriere! Oui a larriere, en fait il y a wune majorité de
doubleurs. »

- LN : « Oui, les filles-la, et Flavien aussi et... »

- Clément : « Owi, oui... ils sont assez chabuteurs. Flavien, lui, il a doublé. Alors
il y a une fille qui avait les chevenx assez longs mais elle. .. elle anssi a doublé. Et
euh. .. »

- LN : « Tu tronves que c'est embétant des doublenrs dans ta classe 2 »

- Clément : «_Absolument pas parce que si on les mettait a coté ¢a ferait que
directement qu’ils se sentiraient séparés du groupe et que c'est tres manvais

psychologiguement. .. »

D’une manicre générale, Clément met en scene sa distance avec des codes juvéniles qu’il
considere primaires, inadéquats (les baggy frousers qui laissent voir le calecon, les blagues
racistes, les pets et les crachats, I'indiscipline envers les enseignants), le jugement moral
qu’il opere le rapprochant du point de vue enseignant sur de tels comportements. C’est un peu
le point de vue du fayot*, au sens de Paul Willis (1978) que Clément prend ici, si ce
n’est qu’il répugne comme on I’a vu plus haut a se définir comme un bon éleve (et qu’il
manifeste une distance ironique ou rageuse a I'égard de certains enseignants). Que
Clément les qualifie de « ¢erétins » et d’« abrutis », non a proprement parler dans leur essence
(identitaire) mais par le comportement qu’ont des éleves « chabutenrs » qui peuvent étre par

b

*® Paul Willis présente le « fayot » (ear’hole) par opposition au « gars » (lad) dans I’enseignement industriel
anglais des Midlands des années 1970. Le fayot est obéissant envers les enseignants et fait leur « jeu », tandis
que les «gars » incarnent une culture de résistance ouvriere aux logiques scolaires. Si le cadre culturel est
différent entre 1’ Angleterre ouvriére des années 1970 et la Belgique francophone des années 2010, il reste qu’on
retrouve I’opposition typique des « fayots » et des « caids »/ « chahuteurs »/ « doubleurs » dans la présentation
que fait Clément, une présentation proche de ce que ses parents de classes moyennes pourraient faire en la
circonstance.
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ailleurs « sympathiques » confirme une amertume dans les enjeux de sociabilité, acquise des
I’épisode fondateur des cousins qui le rejettent a son arrivée a I’ES1. Mais apres cette
homélie, et a nouveau en faisant preuve de fair-play, Clément juge de maniere élaborée
qu’il ne faut pas isoler les doubleurs, car ce serait mauvais « psychologiguement » pour ces
derniers.

La situation en mati¢re de sociabilités juvéniles se serait depuis lors améliorée, selon sa
maman (« Cette année, cela va beancoup mienx, apparemment la classe est plus sympa »). Le papa de
Clément nous signale également cette amélioration :

- LN : « I/ a quelques copains ? »

- Le pere : « Je crois qu'ils... je crois qu'ils se ressemblent assez. Maintenant il a
trouvé sa place a l'école. .. »

- LN : « E? i/ les voit souvent, est-ce qu’il les invite souvent a la maison ou est-ce
gu’il va cheg enx ¢ »

- Le pere : « I/ va chez eux plutot. 11 n'est pas encore dans cette logique de... 1/ n'a
pas envie plutit d’inviter des copains a la maison. Je crois qu’il préfere... parce
qu’il dit qu’il préfere “Sinviter” cheg les. .. cheg I'un chez lautre, c'est plus liger
que d’étre a la maison. »

On se souvient que le papa de Clément nous présentait plus haut son fils comme étant en
décalage, par sa maturité, avec ses « camarades » d’école, et inscrit de ce fait dans une
sociabilité d’adultes, dans le monde social de ses parents, ou au théatre. Malgré cette
socialisation dans un monde plutot adulte, Clément serait semble-t-il parvenu a se faire
quelques amis, des garcons qui lui ressemblent comme le disait une de ses enseignantes au
début de ce portrait. Le fait qu’il ne les invite pas a la maison est également relevé plus
loin par la maman de Clément.

L’adaptation de Clément consisterait donc a « s'ez foutre », ce qui n’est pas nécessairement
le signe le plus évident d’une résolution par I’adolescent de la question des sociabilités
défaillantes.

Un truc pour les gens qui sont frustres. ..

Etant donné que la famille, par choix de vie, n’a pas la télévision, les loisirs de Clément,
qui sont centrés sur la lecture (romans, mangas), sur 'usage d’Internet notamment pour
des jeux en ligne (comme Morgane, il y cherche aussi de la sociabilité, comme on le verra
dans le portrait de celle-ci). Clément nous décrit cette sphere des loisirs, ou 'on peu noter
la distance désabusée qu’il prend a I’égard des réseaux de sociabilité en ligne :

- LN : « Clest quoi tes activités 2 »
- Clément : « Les deuxc activités gu’on peut retenir ¢'est la lecture et ordinatenr. ..
que je viens d'avoir. »

- LN« Tu lis quoi 2 »
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Clément : « Eub ¢a peut passer de tout, a par exemple de la science-fiction a
Victor Hugo. Eub... ¢a pent varier de Sherlock Holmes a des aventures de
Silles... »

- LN : « T achétes des BD 2 »

- Clément : « Jachéte le Spirou toutes les semaines. Bientit mes parents vont finir
piquer une crise... J'en ai a peu pres 400 cheg moi. Et done voila, ¢'est denx: trucs
que j aime bien faire. »

- LN : « Et sur l'ordi tu fais quoi 2 Tu vas sur Facebook 2 Tn vas sur MSN 2 »

- Clément : « Eub... Facebook, MSIN, je trouve que c’est un truc pour les gens qui
sont trustrés et qui n'ont pas de vie sociale réelle, parce que c'est un moyen de
Senfermer sur soi-méme et ¢a ne respecte absolument pas les régles d’intimité qu'on
pourrait espérer. C'est pour ¢a que je hais ce résean. .. »

- LN :«Tun’yes méme pas... Tu n'as pas de profil Facebook. .. »

Clément : « Je n'ai pas de profil Facebook. »

Si les réseaux de sociabilité en ligne suscitent autant de dédain de la part de Clément
(« frustrés »/« je hais ce résean »), c’est a nouveau probablement en raison de sa sociabilité
juvénile limitée. Les rationalisations qui se déposent sur cette sociabilité déficitaire
prennent a nouveau le ton adulte détaché, un peu ironique, qui traverse tout Ientretien.
Quand il évoque un jeu en ligne, c’est surtout comme une tentative de conserver I'amitié
perdue qu’il avait avec son ami Frédéric :

- LN : « Tu fais quoi d'antre alors sur les ordis ¢ Des jenx en ligne 2 »

- Clément: « Owui, avant jétais sur un site on il y avait un jen “DarkOrbit”,
maintenant je ne comprends plus pourquoi je ne peux pas y accéder, parce que ¢'est
un jeu o1l tu dois tirer sur des personnages, un truc dans ce genre. Assez ringard
mais. .. an momns ¢a permettait, parce qu'en plus c’est un_jen on on peut parler avee
d'antres... et mon copain Frédéric, que j'avais & I'Ecole Fleurie et a I'Ecole de la
Caserne, jouait a ce jeu, et done ¢a m'anrait permis d'encore pouvoir lui parler. .. et
ben voila. »

- LN : « Etla, t'arrives plus a te connecter ¢ »

- Clément : « Non et de toute fagon, mes parents sont assez stricts pour ¢a. Pour
linstant je vais passer... deux semaines sans toucher da un livre ou a un
ordinatenr. »

- LN : « Pour préparer les examens et étudier ¢ »

- Clément : « Oui mais pour ¢a je ne suis vraiment pas inquiet parce que pour
Uinstant c’est encore assez, facile. »

On notera en passant les regles du jeu familiales sur la limitation des loisirs durant la
période d’examen, Clément nous présentant ses parents comme « s#7zcfs » en la matiere.
Clément, relativement atypique dans les portraits par I'absence de télévision familiale
(comme chez Jérome), a également décidé qu’il ne voulait pas de téléphone cellulaire. On
le voit également compenser le manque de sociabilités juvéniles par une inscription forte
dans le monde social de ses parents et les activités militantes de son pere, notamment :

- La maman : « Owui, vie sociale... on invite souvent, on sort souvent. Le papa et
m0i on est tous les deunxc membres de [telle organisation politique|. Et done ils ont
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lancé un ciné-club la depuis quelques... depuis le début de l'année, au centre
culturel. Et done Clément est trés. .. Clément adore le festival. »

Clément suit donc son pere dans 'engagement et les activités politiques de ce dernier.
C’est d’ailleurs dans une manifestation ou Laurence Noél rencontre de maniére
impromptue Clément accompagnant son papa.

Parce gu’on y perd du temps. ..

La fin de l'entretien avec le papa de Clément est I'occasion, comme dans d’autres
entretiens de parents d’éleves marqués par des carrieres scolaires mouvementées (qu’il
s’agisse ou non d’échec) pour leurs enfants, d’évoquer leur amertume en ce qui concerne
le systeme scolaire actuel et ses carences, ¢valuées a laune d’une transformation
néolibérale des institutions :

LN : « Est-ce que vous avez, par rapport an marché scolaire et an systeme éducatif
quelques critiques d faire 2 »

Le pére : « Ben rien que le terme marché scolaire ¢a... »

LN : « Ben, je ['utilise, ce n'est pas pour rien mais... »

Le pére : « Je ne le vois pas comme un marché. Eub. .. Les choses sont simples. A

partir du moment on les gens ne veulent plus payer d’impots ou le moins possible,

Largent public qui peut revenir a l'éducation. .. est de moins en moins important.

Donc les bitiments scolaires sont... d'une qualité médiocre, les profs ne se respectent
méme plus enx-mémes, ils ne respectent plus lenr métier. »

Mais plus généralement, il s’agit méme d’exprimer toute une Weltanschauung de la
liberté assez proche du discours antiscolaire que 'on trouvait dans les années 1970 du
coté des partisans d’Ivan Illich (1971) :

Le papa: « Ef... et pour moi école n’est pas importante. C'est vraiment quelque
chose... c'est un passage obligé... La seule chose qui pour mot est importante ¢'est qu'il
soit plus rapidement débarrassé des humanités et donc qu'il perde le moins de temps
possible parce quon y perd du temps. Aujonrd’hui les humanités ne. .. portent trés mal
lenr nom, si on les appelle encore humanités. .. parce que ¢a, c'est pas. .. ¢'est pas la qu'on
apprend. .. ni d étudier, ni la vie. .. »

LN : « OK. Est-ce que vous vonlez; ajouter quelgue chose sur votre fils, votre role de parent
ou... 2»

Le pere : « On s'amuse bien ! (rires) Je crois que ¢'est surtout ¢a. Je nz’amuse bien avec
lui. Enfin a trois comme ca, on est... on est bien et surtout, ce qui est... ce qui est
umportant pour moi. .. ous, on se tient, mais surtout on se tient et... surtout, si on est ici
anjourd hui [a la manifestation], pour moi ¢'est ¢a qui est important, c'est... La famille
ben voila, ¢'est un machin biologique mais on vit dans une société. .. et j'me dis qu’il a une
Pplace a prendre et qu'on a chacun sa place a prendre. Et c'est... c'est pas ['école qui la
donne... la place... c'est chacun qui la prend. Et moi travail d’éducateur par
rapport... par rapport da lui c'est de dire : “I'u es libre, tu fais ce que tu veux.”

LN : « Vous lui apprenez; la liberté 2 »
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- Le pere : (rires) « Oui enfin, si on peut... On n'apprend pas la liberté, la liberté on la
prend ! »
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Morgane

Morgane est une jeune fille de quinze ans scolarisée en 2010-2011 en classe de 1¢ § a
I’ES1, apres avoir doublé sa premicre année commune durant ’'année scolaire 2009-2010.

Morgane en classe
La premicre année

Durant 'année scolaire 2009-2010, la classe de Morgane fait I'objet d’observations ou la
jeune fille ressort dans les rappels a l'ordre faits par son enseignante titulaire,
essentiellement pour du bavardage, mais aussi pour les petits mots qu’on note en douce
sur des bouts de papiers et qui circulent ensuite dans la classe :

L’enseignante leur demande de noter en couleur qu’ils doivent apporter le livre de
lecture pour lundi. Et les rappelle a I’ordre sur le bavardage :

- « Morgane et Yacine, vous n’écoutez pas ! » [Je me dis en ce moment que ce
n’est pas toujours facile de distinguer qui bavarde, mais il y a un petit bruit de
fond, d’ou la remarque de I’enseignante :]

-« Il'y a quelqu 'un qui parle, ou je suis Jeanne d’Arc... »

- « Morgane, qu’est-ce que tu fais ? Tu mets cela de c6té ». [Morgane était en
train d’écrire un petit mot sur un bout de papier, qu’elle cache sous sa trousse a la
remarque]

Le cours se termine alors que Morgane continue a faire des billets doux, et que
Steve et Karim se font des petits combats en se tapotant sous leur banc, en
rigolant.

L.a seconde année

L’année scolaire 2010-2011, Laurence No€l reprend contact avec les éleves de I'ancienne
classe de premicre commune observée I'année précédente. Une des enseignantes
entreprend de lui faire un topo sur Morgane en lien avec un exercice (les « blasons ») au
cours duquel les éleves doivent se présenter et parler d’eux-mémes. Morgane n’a pas fait
Pexercice, qui devait étre fait a la maison :

L’enseignante me dit de Morgane « qu’elle n’a rien répondu pour la premiere
partie », plus personnelle et individuelle. 1ls doivent remplir cette partie a la
maison, et I’enseignante 1’individualise ensuite, et en discute parfois en privé avec
les éleves. Elle me dit que pour la deuxieme partie, les réponses étaient également
surprenantes tant 1’auto-dévalorisation chez Morgane semble importante.
Morgane se dit vouloir faire la psycho plus tard, devenir psychologue. Elle a
également justifié le fait de doubler par sa volonté de faire 1’école militaire. Elle a
exprimé ce desir par aprés et cela semble constituer pour Morgane un motif
d’explication, une justification de son échec. L’enseignante me dit que cette
année, a nouveau, Morgane tente d’échapper a cette premiére qu’elle
recommence, Morgane lui disant qu’elle souhaite suivre des cours d’anglais (qui
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sont possibles seulement a partir de la troisiéme). L’enseignante me dit avoir une
dréle d’impression quant au discours tenu par Morgane. Elle n’a jamais vu les
parents de Morgane, mais selon ce qu’elle a compris de la petite, le pére de celle-
ci I’aiderait et voudrait la faire réussir.

Cette petite présentation faite par DPenseignante amene une série d’éléments
d’interprétation qui doivent étre confrontés avec les deux entretiens faits avec Morgane et
ses parents. L’enseignante est visiblement inquicte de la situation scolaire et méme
psychologique de Morgane, notamment en fonction du fait que la premicre partie de
I'exercice, plus personnelle, n’a pas été remplie. Nous reverrons plus loin dans les extraits
d’entretien que Morgane invoque également le fait d’avoir délibérément échoué sa
premicre en vue de rejoindre une « école militaire » dont la nature exacte apparait assez
nébuleuse. Une nouvelle stratégie d’échec délibéré serait également a nouveau en cours
selon 'enseignante, cette fois en lien avec une option qui a lieu plus tard dans la scolarité.

Laurence Noél observe a plusieurs reprises durant le mois d’octobre la classe de 1¢ S ou
la jeune fille est inscrite. Les descriptions de Morgane aux différents jours d’observation
nous montrent son hexis corporelle adolescente :

Elle a de longs cheveux bruns, de grands yeux et une voix douce. On entend un
défaut de prononciation léger lorsqu’elle s’exprime. A cause de ce défaut de
prononciation, elle a été suivie par une logopeéde depuis I’enfance. Elle porte un
appareil dentaire & brackets*’ et s’habille comme une jeune femme. Elle porte
parfois des décolletés et une de ses professeurs de 1°° S a tenu a nous le faire
remarquer.

Morgane porte un t-shirt marin ligne, avec un gros décolleté, et des lunettes. Elle a
un pendentif énorme qui représente la croix catholique classique mais qui est
portée dans la mode actuelle qui célébre le style gothique. Elle porte des bas. Elle
a de gros anneaux, des boucles d’oreilles créoles. (...)

Morgane est habillée d’un jeans et sweat-shirt noir a capuche. Un t-shirt rose avec
un soutien qui rehausse la poitrine. (...)

Morgane est vétue d’un legging noir et une veste en cuir.

Ce qui est également mis en évidence, C’est la passivité scolaire de Morgane, qui plus
occupée a divers dérivatifs qu’a faire les exercices :

Morgane se réveille a peine, elle chipote toujours ses mains et ses doigts. Sa
voisine lui montre, dans le bouquin, la page que le professeur contréle. Morgane
essaie de vite compléter 1’exercice a faire, ils n’ont pas 1’air d’avoir suivi les
consignes. Morgane remplit I’exercice toute vitesse (fou rire avec sa voisine). Puis
elle s’arréte. Elle chipote ses bas. Beaucoup d’autres éleves n’ont pas fait ce qu’il
fallait faire.

Morgane doit aussi ouvrir son journal de classe car elle n’a pas fait son devoir.
« Rien n’est noté, alors que tout était noté au tableau ! », s’exclame 1’enseignante.
Morgane dit qu’elle voyait mal. Elle a mis la moitié de I’info, elle a fait la moitié
du travail. L’enseignante rappelle qu’en méthode de travail, ce qu’il fallait faire,

*" Les parents doivent économiser pour les frais de soins d’orthodontie de leur fille : « Le premier appareil est
remboursable mais maintenant c’est fini, le dernier c’était 800 en haut, 800 en bas... On met de coté. »
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c’est tenir son journal de classe. Morgane, qui s’en est plus ou moins bien sortie,
observe le sort des autres. Elle continue de chipoter ses mains, ses ongles, la téte
baissée, les cheveux qui cachent son visage.

Morgane est ici saisie (et rappelée a Pordre) dans un de ces moments de retrait scolaire qui
ont pu étre étudiés durant la premicre année de la recherche. La complicité ludique avec le
binome de banc, I’écroulement de Tattention portée au cours, I'usage des dérivatifs
(chipoter) sont en phase avec ce que lenseignante a raconté plus haut du
désinvestissement scolaire de la jeune fille. Laurence Noél constatera également que
Morgane est tres peu participative, a la différence d’autres éleves de la méme classe (elle
ne leve jamais le doigt). Au cours de mathématiques, ou Morgane semble plus studieuse
ce jour d’observation, 'enseignante fera remarquer d’autres problemes a enquétrice :

Morgane semble appliquée et studieuse pendant tout le cours. Elle se fait corriger.
Elle n’a pas I’air de comprendre. Elle demande ensuite a aller aux toilettes. Deux
petites éleves semblent se moquer d’elle lorsqu’elle part aux toilettes. La
professeure de maths me dit apres le cours que Morgane a été absente pour deux
des trois premiéres interros. Elle lui a demandé de faire 1’interro comme devoir a
la maison. Elle me dit que c’est juste pour voir si Morgane a compris la matiére.

Le conseil de classe de fin d’année 2010-2011

Au terme de 'année scolaire, Morgane passe son année sans examens de repéchage, et
son cas fait 'objet de commentaires positifs : « Bravo, bien, elle a fait des efforts. Elle est mienx
dans sa pean. Elle ira en 2C latine ». Ce choix d’option correspond comme on le verra a ce
que la jeune fille apprécie comme matieres. Il faut noter cependant un nombre important
d’absences scolaires (en comparaison avec les cas de Jérome, Sophie et Clément qui
¢taient également dans la méme classe la premicre année d’enquéte) : Morgane accumule
pas moins de trente-huit demi-jours d’absences justifiées (dont vingt-six avec certificat
médical, dix motivés par un mot des parents, et deux avec pour motif de « gréve »). La
jeune fille a aussi dix arrivées en retard a I’école qui ont été portées a son dossier scolaire
(contre neuf demi-jours d’absence pour Jéréme, cinq pour Clément et quatre pour

Sophie).

Les entretiens avec Morgane et ses parents

Laurence Noél interviewe ensuite la jeune fille au tout début octobre, puis prend contact
avec les parents.

Premiere rencontre avec Morgane

Pour réaliser I’entretien, j’observe deux semaines consécutives au préalable du
fond de la classe. Je lui demande la premiére fois si elle est d’accord de réaliser un
petit entretien mais elle sera absente la semaine suivante. Elle accepte par la suite
et nous réaliserons un entretien dans le couloir des premieres de I’ES1.
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L entretien avec les parents de Morgane

Le numéro de téléphone des parents de Morgane m’est communiqué par
I’établissement ES1. Le pere est tout a fait d’accord de me rencontrer. Je lui
demande si nous pouvons faire un entretien ensemble d’abord, et que je puisse
voir ensuite la chambre de Morgane et éventuellement la réinterviewer.

Les parents de Morgane travaillent tous les deux dans le méme café du quartier
européen bruxellois. Avec I’affluence des eurocrates ce café s’est progressivement
transformé avec les années et est devenu aussi un bar de nuit. La famille habite
dans un appartement situé juste au-dessus du café. Ils ont des horaires qui se
chevauchent peu, afin de pouvoir rester I'un ou l’autre aupres de leur fille. Ils
semblent porter une sorte de culpabilité par rapport au passé en ce qui concerne
Morgane. Lorsqu’ils ont ouvert le premier restaurant, Morgane était en effet toute
petite et trés souvent seule. lls ont ensuite fait faillite. Le pére est endetté, en
procédure de rassemblement de dettes et rembourse donc mensuellement.

Je rencontre les parents a la terrasse dudit café. C’est un vendredi, une fin d’apres-
midi et ils boivent un verre en m’attendant. Le pére est grand, imposant, porte une
veste de cuir. Il a une cinquantaine d’années. La mere est une trés belle femme,
menue, plus jeune, et a ’accent fortement marqué. Nous réalisons I’entretien
dehors, puis je retrouverai Morgane dans ’appartement. L’entretien se déroule
dans la convivialité et un cadre bruyant. Le pére parle avec un accent bruxellois. Il
s’exprime davantage et parfois, & la place de la mére. Il a un caractére tranché et
affirmé. Le regard du pére est indéfinissable, triste, d’une émotion intense. Il y a
un attachement fort et palpable entre eux.

Deuxcieme entretien avec Morgane

Je reverrai ensuite Morgane chez elle, dans sa chambre, apres avoir quitté ses
parents a la terrasse du café ou ils travaillent ensemble. La famille habite un grand
appartement (type parisien début XX°) juste au-dessus du café, donc pour le bruit
parfois en semaine, c’est assez difficile. De longs couloirs, un parquet d’époque,
et Morgane dispose d’une chambre trés spacieuse qui ressemble presque a un
studio. Dans un des couloirs, il y a uniqguement des photos de Morgane, les photos
de I’école a chaque age. L’appartement est décoré et possede une télévision,
gigantesque et trées moderne.

Dans sa chambre, elle dispose d’un lit, d’un bureau, de dictionnaires, de
nombreux livres et d’un petit sofa lounge. Ses vétements, bijoux, peluches et une
toute nouvelle guitare exposés sont exposés ¢a et la.

L’appartement appartient au patron du bar (qui leur loue pour un « bon prix ») ou
travaillent les deux parents (horaires de jour ou du soir, ils se relaient pour étre
présents, et exceptionnellement les week-ends s’il y a des banquets...). Le bar se
trouve juste en dessous de I’appartement. Le probléme c’est que le soir, ce bar
s’est (avec la gentrification du quartier en espace enticrement dédi¢ a la
communauté européenne) mué en bar de nuit et donc que le son de la musique
s’entend trés fortement le soir. Du salon, peu lumineux, la vue donne directement
sur le trottoir agglutiné de monde au soleil...
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Je m’entretiens avec Morgane, une fin d’aprés-midi, juste avant qu’elle se rende a
son quatrieme cours de guitare. Elle est habillée et maquillée.

La biographie des parents

C’est le papa de Morgane qui intervient le plus dans I'entretien collectif, et qui commence
par exposer un parcours migratoire et une arrivée en Belgique en bas age :

- Le pere : « Moz j'ai 45 ans. Je suis né en Républigue tchéque et arrivé en Belgique
a4 ans et demi. |'ai un parcours scolaire classique francophone a Anderlecht. Apres
J'ai été en primaires a P12 et apres a 'Athénée Théo Lambert. Et j'ai terminé par
Gatti de Gamont. Ensuite j'ai fait Saint-Louis, en économique, en cours du soir et
Je n'ai pas terminé. C'est la troisieme génération qui est dans 'HORECA. Mon
pere a eu des restos. C'était pas mon but mais comme j'étais né dedans et bien voila.
On a eu denx établissements, maintenant on travaille pour quelgn’un d'antre. »

Le papa avait donc suivi une scolarité secondaire d’enseignement général (qu’il décrira
incidemment dans Pentretien comme difficile), avant d’abandonner des études supérieures
(commencées en cours du soir, ce qui indique qu’il travaillait déja). Une sorte de lignage
familial étant consacré aux métiers de la restauration (« jétais né dedans »), on peut imaginer
Pamertume du pere face aux deux échecs d’ouverture des restaurants que le couple a
connus, méme si la restauration n’était pas le « but » professionnel de départ, nous dit le
papa de Morgane. Le pére racontera sur sa rencontre avec la maman de Morgane :

- Le pere: « [suis parti pendant trois jours en Tchéquie, j’ai eu un accident de
voiture la-bas. Je suis du coup resté un peu plus longtemps puis j'ai rencontré ma
future épouse et suis resté la 5 ans. »

De son c6té, la maman de celle-ci nous dit qu’elle est arrivée en Belgique il y a 17 ans de
cela, et ajoute sur son cursus scolaire :

- Lamere : « [ ai fait mon primaire puis I'étude de coiffure. »

Le cursus de la maman est donc professionnel, et elle tient un salon de coiffure tandis que
le papa de Morgane s’occupe d’import-export en Tchéquie. Les parents viennent ensuite
en Belgique :

- Le pere : « Tout simplement parce que le nivean de vie ne correspondait pas, parce
qu'a la base, mon épouse ne vonlait pas venir en Belgique, elle était bien en
Tehéquie, puis elle a arrété son salon de coiffure avec son associé(e) puis de la on est
venus en Belgigue, tout simplement. »

La mere, qui @ priori ne souhaitait pas venir en Belgique, a semble-t-il fait le sacrifice
professionnel de laisser son salon pour partir avec son mari. De son ascendance tcheque,
Morgane garde un héritage linguistique mitigé. En raison de ses difficultés langagicres,
Morgane a en effet di abandonner une double immersion linguistique francais/tcheque :
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- Le pere: « Le tehegue, elle comprend moitié-moitié. 1.a dessus, la logopédie an
départ, on nous a dit il vant mienx éviter de parler tchéque avec elle parce qu'elle a
déja du mal avec le francais donc il vaut mieux faire une senle langne. »

Un déclassement professionnel

Morgane, dans son entretien individuel, nous retrace tout d’abord les étapes importantes
de sa carriére scolaire et de son parcours humain en général. A commencer par les
changements de domicile répétés durant le début de sa scolarité, qui ont entrainé plusieurs
changements d’écoles primaires. Ainsi, quand Laurence Noél lui demande si elle a
toujours habité a 'adresse actuelle :

- Morgane : « Non, j'ai déménagé. »

- LN : « Combien de fois ¢ »

- Morgane : « Trois fois. »

- LN : «.Ab, donc les changements d’école sont liés anx déménagements 2 »

- Motgane : « En fait la premiere fois on a déménagé parce que mes parents ont
acheté un restaurant. »

- LN« D’accord. »

- Morgane : « Puis ils ont fait faillite. »

- LN : « Onais. »

- Morgane : « Puis ils ont racheté¢ un antre restaurant. »

- LN :«Owi »

- Morgane : « Puis on a déménageé. »

- LN : « Et le deuxciéme restanrant, ils ont fait faillite ou pas 2 »

- Morgane : « Eub oui. »

- LN : « Et donc maintenant ? »

- Morgane : « Maintenant ils travaillent dans 'lHORECA. »

- LN : « Tous les deux séparément 2 »

- Morgane : « Non, dans le méme restaurant. (...) Comme serveurs. »

- LN : « Iis font des services mid, services soir 2 »

- Morgane : « Ils font de 11h a 15h30 tous les denx, service midi, puis de 6h a
23h l'un des denx. »

- LN : « Combien de soirs semaines ? »

- Morgane : « Tous les soirs. »

- LN : «Ab, ils switchent, y a toujonrs quelgn’un avec toi mais ils switchent. Tous
les soirs ¢ Dimanche y compris ¢ »

- Morgane : « Non, ils ont congé le samed; et le dimanche. »

- LN : «Ah d'accord le samed; et le dimanche la, tn as tes deux parents pour toi. »

- Morgane : « Oui. »

Morgane nous apprend ainsi que ses parents qui travaillent tous deux aujourd’hui comme
serveurs, ont fait faillite a deux reprises apres Pouverture successive de deux restaurants
(dans deux communes différentes de Bruxelles), ce qui a entrainé leur reconversion
professionnelle comme serveurs. Cette succession de tentatives et d’infortunes
commerciales familiales ont entrainé une mobilité géographique de la famille, et des
changements d’école durant le parcours fondamental de Morgane, en fonction des
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changements de domicile des parents. Le parcours scolaire de Morgane témoigne de ses
difficultés d’adaptations a ces changements successifs.

Les primaires ¢a a été un enfer. ..

Morgane est ainsi passée successivement par quatre communes bruxelloises (et une de la
périphérie flamande), et a traversé trois écoles primaires différentes, avant de rejoindre
’ES1 en premicre secondaire, en ayant semble-t-il redoublé une année durant sa scolarité
primaire, au moment ou elle s’inscrit 4 'Ecole du Panorama (EP, nom anonymisé) dans
une des communes bruxelloises suite a2 un nouveau changement de domicile parental (le
deuxieme restaurant). Elle nous décrit cette situation en présentant d’emblée le
redoublement en primaire comme étant a imputer a ses parents :

- Morgane : « [ 'ai donblé ma cinquiéme a canse de mes parents ».

- LN : «Ab ta cinguieme primaire. Et on est-ce que tn l'as faite ¢ »

- Morgane : « ['ai changé trois fois d’école. »

- LN : « Trois fois 2 A quels moments ? »

- Morgane : « Jai fait toute ma maternelle jusqu'a ma demi deuxcieme a [telle
commune|, puis de ma demi denxiéme a ma cinguieme, je l'ai fait a |[telle
commune], et enh, de ma cinguitme @ ma sixieme a I'Ecole du Panorama. ['ai
recommencé ma cinquieme. Comme je changeais d école mes parents ont vouln que je
recommence. »

- LN : « Clest tes parents qui ont vouln que tu recommences ¢ »

- Morgane : « Owui. »

- LN : « Cest pour ¢a que tu dis que c'est a cause d'eux ? et pourquoi tu crois que
tes parents ont voulu 2 »

- Morgane : « Parce que en fait je change trois fois d'école et a chaque fois ils avaient
une antre fonction pour les matieres et tout. »

- LN : « Comment ¢a une antre fonction pour les matiéres ¢ »

- Morgane : « Par exemple en francais ils disaient c'est pas le méme langage et tout,
done j'ai en plusienrs fois un changement et tout quoi. »

- LN : « Et gu'est-ce que tu penses de ¢a 2 »

- Morgane : « Bab rien de spécial. »

- LN : « Clest comme ¢a 2 »

- Morgane : « Ouais, c’est comme ¢a, j peux rien y faire ! » (en souriant)

Si Pargument du redoublement, tel qu’expliqué par Morgane, reste nébuleux, dans
Pentretien collectif avec ses parents, le pere de Morgane nous expliquera que la transition
de la premicre commune ou ils résidaient, vers une commune de la périphérie flamande
ou il venait d’ouvrir un restaurant, s’est tres mal déroulée pour « /a petite ». Les parents
n’avaient pas eu d’autre choix que de trouver un appartement proche de leur lieu de
travail, d’ou le déménagement familial, que Morgane va vivre trés mal. Le péere avance
méme une remarque plus générale sur la carriere primaire de Morgane :

- Le pere : « D’aillenrs les primaires pour la petite, ¢a a été trés, tres mal. »
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En dehors de ses difficultés a se réadapter a la deuxieme école, nous avons vu que
Morgane conserve un léger défaut de prononciation. Ses difficultés étaient plus grandes
durant son cursus primaire, et Morgane a suivi un traitement en logopédie, nous dira son
papa, parce que « les médecins ont longtemps tardé a se rendre compte qu'elle a le palais trop hant ».

En primaires, Morgane ne parvenait pas a prononcer tous les mots, et ce jusqu’a I’age de
8-9 ans.

Morgane a effectué les maternelles puis la premiére année primaire dans leur premicre
commune de résidence, pour ensuite quitter cette école en cours de deuxieme année
primaire (nous dit la maman), suite au déménagement, et continuer sa deuxieme année
dans une école francophone de la périphérie flamande. Mais dans cette nouvelle école, le
pere raconte que les éleves se connaissaient déja entre eux et que Morgane a été « exclue »
par ses pairs :

- Le pere : « Elle a mis longtemps avant de commencer a avoir des amis, et ¢a lni
Jouait sur le moral également ».

Ces répercussions émotionnelles peuvent étre mises en lien avec les entretiens avec la
jeune fille, qui parait émotionnellement assez instable. Il semble que les difficultés liées a
la trajectoire scolaire comme a la biographie en général aient eu de sérieuses conséquences
sur Morgane. Le pere de celle-ci ajoute méme a sa remarque sur le moral de Morgane lors
de ce premier changement quelque chose de plus fort encore :

- Le pere : « Les primaires pour la petite, ¢a a été un enfer. .. »

- LN : «Pourquoi un enfer ? »

- Le pere: « Parce gu'elle n'aimait pas [école, parce qu’elle ne s'entendait pas
avec. .. elle n’avait pas d’amis et elle le regrettait toujours. [Dans la commune qu’on
avait quitté], elle voulait toujonrs retourner la-bas parce que la, elle connaissait
depuis toute petite, elle avait ses amitiés et elle avait anssi ce petit amonr-la. .. »

Contrairement au portrait de David, dans ce méme rapport, un jeune homme qui avait
subi plusieurs changements d’école en primaire sans que des répercussions négatives se
manifestent, Morgane illustre un cas de figure ou le changement est vécu tres
négativement, et sans qu’il y ait réadaptation a la nouvelle école via les cercles de
sociabilité (« elle n'avait pas d'amis »). 1.age d’or, pour Morgane, c’est donc la premicre
école ou elle a fait ses maternelles et son début de primaire.

Elle n’avait pas le nivean suffisant. ..

Morgane avait exprimé dans son entretien I'idée que c’était de la faute de ses parents si
elle avait recommencé sa cinquiéme primaire. Son pere nous explique que Morgane était,
par rapport a son age, a 'avance dans son parcours scolaire. Elle a entamé plus tot que

prévu sa premicre primaire :

- Le pere : « Ouz. Elle est née le 18 septembre done elle est arrivée un an plus tot.
Déja en maternelle on hésitait. 1.'instit nous a dit qu'elle s'ennuierait. Et jusqu’en
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2me, ca se passait bien. Elle avait envie d’étudier. [Dans la commmune de la
périphérie flamande], la qualité de I'enseignement francophone, ¢'était vraiment pas
¢a ! On nous a interdit de l'inscrire dans une école néerlandophone alors que il y a
d’antres origines que je vais pas citer on ancun des deux ne parlait non plus. Done
Lenseignement ici, ¢’est pas facile parce qu’on nous exclut. Son counrs d'immersion en
néerlandais, et bien il n'y avait pas de conrs ! (...) Le redoublement, ¢était en 5-6.
On a discuté |avec I'école du Panoramal et quand elle venue de [la commune de
périphérie], elle n'avait pas le nivean suffisant. »

Cétait selon le pere « la meillenre solution ». On voit comment le pere de Morgane impute a
un manque de qualité de la seconde école primaire*s les raisons du probléme qui a eu lieu
a larrivée dans la troisiéme école, ou la question du « nzwean » de Morgane est mise en
cause. Morgane est rattrapée par son départ une année a 'avance et les difficultés de sa
carriere scolaire primaire. Mais il est possible que toutes les difficultés de Morgane ne
solent pas uniquement dues a la combinaison du jeune age et dun enseignement
lacunaire, étant donné les difficultés que Morgane connaitra par la suite en premicre année
du secondaire. La décision de redoubler une année est également commentée avec
philosophie par le pére a 'aune de sa propre trajectoire :

- Le pere: « Moi je tromve que c'est la base (les primaires) ! Si on n'a pas les
bases... Moi j'ai connu ¢a, jai en trés, tres dur pour arriver a la fin des
humanités. »

[ ai dii m’élever toute senle. ..

Le redoublement et les changements d’écoles ne sont pas les seuls reproches que
Morgane fait a ses parents. Plus globalement, elle dira le sentiment d’avoir été livrée a elle-
méme pour sa scolarité, dans le cadre d’une expérience d’isolement social (parents absents
au travail, dans des horaires accaparants) qui sera considérée plus loin dans ce portrait :

- Morgane : « Ben, jai eu de problemes a lécole parce qu’ils étaient pas la pour
w’aider dans les matieres. Et done jai dii, en quelque sorte j'ai dii nr’élever tonte
seule quor. »

- LN : « Oui oui, ¢a c’est clair. Et t'es jamais allée ici au PMS' ? »

- Morgane : « Eub non. »

- LN : « Et Favais pas un chat on un chien 2 »

- Morgane : « 87 j'ai en un chat, je l'ai toujonrs. »

- LN : « Et ¢a t'aidait ¢a un peu ou pas, dans ta solitude ? »

- Morgane : « Eub moui. »

- LN :«Sans plus... »

- Morgane : « Parce qu'en fait, c'est pas comme si je me nourrissais toute seule,
cétait quils étaient pas la quand je rentrais. Tous apreés ils arrivaient, ou ils

8 On se souvient que les parents souhaitaient inscrire Morgane dans une école néerlandophone. Le méme
argument revient a la fin de I’entretien collectif, quand le pére souligne a nouveau : « On a entendu vraiment que
les écoles néerlandophones sont bien meilleures. »
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rentraient ils s'engnenlaient, donc ils me donnaient a manger, puis ils me donnaient
quelque chose et je me le réchanffais an micro-ondes et voila quot. »

Il est possible que Morgane force un peu le trait quand elle reproche a ses parents
I’absence d’aide scolaire directe due a des horaires professionnels incompatibles, les repas
différés, notamment dans cette phrase terrible, « j'ai dii m’élever toute senle ». Mais de leur
coté, les parents reconnaitront dans leur entretien cette dimension d’isolement — qu’ils
peuvent en partie anoblir comme une preuve d’indépendance de la part de Morgane, et a
I’égard de laquelle ils entretiennent un sentiment de culpabilité, comme on le verra.

[ ai Ihabitude d'étre toute seule. ..

Non seulement P'expérience d’un certain isolement a modelé la biographie de Morgane
durant son cursus primaire, mais cet isolement est une expérience qui la marque encore en
creux aujourd’hui, a travers ce qu’elle souhaite étre ou faire :

- LN : « E? gquand tes a la maison, tes souvent seule alors ¢ Tu rentres toute
senle 2 »

- Morgane : « Oui je rentre souvent toute seule mais ¢a me dérange pas parce que
quand j'avais six ans, comme ils étaent au restaurant, j'étais tout le temps toute
seule. Pratignement 24h sur 24, donc jai 'habitude détre toute senle donc
maintenant je suis plus toute senle. »

- LN : « Ca devait étre un pen trash ¢a non comme période ¢ »

- Morgane : « Eub oui quand méme parce qu'en plus c’était pas vraiment un bon
quartier. 