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Tâche/Contexte : Les élèves sont amenés à écrire un texte narratif complet à partir des trois éléments déclencheurs imposés : un titre, une illustration, une phrase.

Public cible : 2ème commune.

Compétences et procédures de base visées dans le cadre de cette épreuve
	Compétences du référentiel  sollicitées ET

 évaluées dans la première partie
	Procédures de base évaluées dans la deuxième partie 

(numéro des items)

	Orienter son écrit en fonction de la situation de communication en tenant compte des critères suivants :

· De l’intention poursuivie (informer, raconter, décrire…)

· Du projet, du contexte de l’activité

· Du genre de texte choisi ou imposé

· Des procédures connues et des modèles observés

Elaborer des contenus
· Rechercher et inventer des idées, des mots (histoire, informations…)

Assurer l’organisation et la cohérence du texte
· Contribuer à la cohérence du texte en créant judicieusement des paragraphes et en utilisant à bon escient les indicateurs d’ensemble supérieurs à la phrase (organisateurs textuels, choix d’un système des temps et des modes appropriés …)

· Employer les facteurs de cohérence (mots ou expressions servant à enchaîner les phrases, reprise d’informations d’un phrase à l’autre…)

· Utiliser les autres facteurs contribuant à la cohérence du texte (choix des adverbes de temps et de lieu, progression thématique…)

Utiliser les unités grammaticales et lexicales

· Utiliser de manière appropriée les structures de phrase et les signes de ponctuation

· Utiliser un vocabulaire précis et adapté à la situation de communication

· Orthographier les productions personnelles en ayant recours à des référentiels d’orthographe d’usage et grammaticale (90% de formes correctes dans ses propres productions)

Assurer la présentation

· Au niveau graphique (mise en page, écriture lisible et soignée, écriture à l’aide d’outils tels que le traitement de texte)


	· Repérer les informations contenues dans les contraintes d'écriture (item 1)

· Identifier un début de récit accrocheur (item 2)

· Développer un début de récit (item 5)

· Assurer la cohérence sémantique du récit (item 4)

· Respecter la concordance des temps (item 3)

· Conjuguer correctement les verbes, spécialement au passé simple (item 7)

· Ponctuer correctement le texte (item 8)

· Respecter les règles orthographiques, et spécialement celles concernant les homophones (item 6)




Modalités de l’épreuve

Première partie

	Durée : deux périodes de cours

Forme du produit attendu : écriture d’un texte narratif

Supports à traiter : les trois éléments déclencheurs (titre, phrase, dessin)

Outils à disposition : référentiels (dictionnaire, grammaire…)



Deuxième partie

	Durée de l’épreuve : une période de cours

Support à traiter : questionnaire




 Tâche(s) et consigne(s)

Voir dossier « élève »

Si le professeur l'estime opportun, le texte ci-dessous pourra être lu aux élèves afin de créer une ambiance propice à l'écriture fictionnelle. 

Attention ! La consigne de la première partie- qui contient une illustration (cf. p.1 du dossier de l’élève)- aura avantage à être photocopiée si possible en mode photo (pour des raisons de qualité de la reproduction).

"Les dessins de Burdick"

	INTRODUCTION

J’ai vu les dessins de ce livre pour la première fois, il y a un an, chez un homme qui s’appelle Peter Wenders. Bien qu’il soit à la retraite maintenant, M. Wenders travailla autrefois pour un éditeur de livres pour enfants; il choisissait les histoires et les dessins pour en faire des livres.

Il y a trente ans, un homme qui se présenta comme Harris Burdick, vint au bureau de Peter Wenders. M. Burdick expliqua qu’il avait écrit quatorze histoires et avait dessiné beaucoup d’images pour chacune d’elles. Il n’avait apporté qu’un seul dessin sur chaque histoire, pour voir si Wenders aimait son travail.

Peter Wenders fut fasciné par ces dessins. Il dit à Burdick qu’il aimerait lire les histoires qui allaient avec, dès que possible. L’artiste accepta d’apporter ces histoires le lendemain matin. Il laissa les quatorze dessins à Wenders. Mais il ne revint pas le lendemain. Ni le jour suivant. On n’entendit plus jamais parler de Harris Burdick. Au fil des ans, Wenders essaya de découvrir qui était Burdick et ce qui lui était arrivé, mais il ne trouva rien. Jusqu’à ce jour, Harris Burdick reste un mystère complet.

Du reste, sa disparition n’est pas le seul mystère. Quelles étaient les histoires qui accompagnaient ces dessins? Il y a des indices. Burdick avait écrit un titre et un sous-titre pour chaque image. J’ai dit à Peter Wenders qu’il était difficile de regarder les dessins et leurs sous-titres sans imaginer une histoire, alors il a souri et quitté la pièce. Il est revenu avec une boîte en carton poussiéreuse. A l’intérieur, il y avait des douzaines d’histoires, toutes inspirées par les dessins de Burdick. Ce sont les enfants de Wenders et leurs copains qui les avaient écrites autrefois.

J’ai passé le reste du temps à lire ces histoires. Elles étaient remarquables, certaines bizarres, d’autres drôles, d’autres absolument effrayantes. Dans l’espoir que d’autres enfants soient inspirés par les dessins de Burdick, ils sont reproduits ici pour la première fois.

Chris Van Allsburg

Providence, Rhode Island



VAN ALLSBURG Chris, Les mystères d'Harris Burdick, L'école des loisirs, 1985

Reproduit avec l’aimable autorisation des Editions L’école des loisirs.

 Critères, indicateurs et proposition de pondération utilisables pour cette première partie

	Effet global produit sur le lecteur    
	 De 5 à 0 pt

	Objectivation de l’impression

	CRITERES
	INDICATEURS
	NIVEAUX DE MAITRISE
	PROPOSITION DE PONDERATION

	Caractéristiques du genre

	1. Utilisation des caractéristiques du récit dans le contexte donné 

3 pts


	· Le récit intègre toutes les informations présentes dans la consigne 
· Le récit est complet ( il comporte une situation initiale, un avertissement, une transgression, les conséquences de la transgression et éventuellement une situation finale)
	· Oui-Non (1)

· Présence de toutes les étapes du récit


	     De 3 à 0 pt



	Intention de communication

	2. Attractivité du récit

10 pts
	· Développement du récit (caractérisation des personnages, du décor, du livre…)

· Cohérence du récit sur le plan sémantique  

· Equilibre du récit 


	· Relations et absence de contradiction dans les actions des personnages ou dans leur déroulement, dans les lieux…

· Développement  équilibré (ni trop, ni trop peu) des différentes parties du récit.
	De 4 à 0 pt

De 2 à 0 pt

De 2 à 0 pt



	
	· "Originalité" du récit (cf. guide de correction p. 7 )
	
	De 2 à 0 pt



	Canal de communication

	3. Présentation correcte de la copie (2 pts)

4. Cohérence textuelle/ Enonciation (4 pts)

5. Respect des normes linguistiques (6 pts)


	· Lisibilité

· Disposition spatiale

· Système des temps de la narration (présent ou passé)

· Utilisation  d’organisateurs temporels

· Segmentation en paragraphes

· Usage correct des anaphores

· Orthographe

· Phrases correctes et ponctuation adéquate


	· Aucun mot impossible à déchiffrer

· A déterminer par l’enseignant

· 95% et plus de formes correctes

· De 90 à 94% de formes correctes

· De 80 à 89% de formes correctes

· Moins de 80% de formes correctes


	      De 2 à 0 pt

De 4 à 0 pt

3 pts

2 pts

1 pt

0 pt

De 3 à 0 pt


(1) Si le niveau de maîtrise de cet indicateur est négatif, on considérera la tâche demandée comme non accomplie et on n'attribuera aucun  point aux autres indicateurs des critères 1 et 2. Cf. guide de correction p. 6.  

Guide de correction

Une grille d’évaluation poursuit trois objectifs principaux: vérifier si la tâche demandée à l'élève est accomplie ou non (c'est-à-dire si elle est réalisée ou non selon les consignes données), déterminer le degré de maîtrise des compétences mobilisées par la réalisation de cette tâche et diagnostiquer les forces et les faiblesses des élèves par rapport à tel ou tel type de production.

La grille d’évaluation proposée prend en compte ces trois objectifs. Les explications ci-dessous n’ont d’autre but que d’aider le professeur dans l’utilisation d’une telle grille ou dans l’élaboration d’une grille similaire.

Explicitation des critères et indicateurs

Effet global produit sur le lecteur

Il s’agit d’exprimer le jugement intuitif, rendu à la première lecture, de plus ou moins grande réussite du texte. Porté avant l’analyse rationnelle et critériée, ce jugement qualitatif  global ne doit pas nécessairement aboutir au même résultat que celle-ci. Il vise plutôt à la compléter, voire à la pondérer, par la prise en compte d’une dimension qui tend à s’abolir dans le fractionnement de l’évaluation. Cette appréciation se mesure par une échelle de 0 à 5 et s'intègre dans la note globale.

Objectivation de l’impression globale

En français, chaque tâche complexe d'écriture intègre trois grandes catégories de critères, intimement associées dans l'acte d'écriture: les caractéristiques du genre ( ici un récit complet, critère 1), l'intention de communication (ici plaire au lecteur, critère 2) et le canal de communication (ici le code écrit, critères 3 à 5).

Chacun de ces critères est concrétisé par un certain nombre d'indicateurs, indices observables du respect du critère. 

Critère 1.  Utilisation des caractéristiques du récit dans le contexte donné

La consigne donnée pour la première partie de l’épreuve comporte un certain nombre d’éléments déclencheurs (titre, dessin, phrase) de l’imaginaire des élèves. Les univers créés pourront donc être variés : réalistes, fantastiques, policiers,…  Le professeur accueillera cette diversité. S’il le souhaite, il pourra communiquer aux élèves une longueur maximale du récit.
Ce critère se traduit par deux indicateurs :

· le récit intègre toutes les informations présentes dans la consigne. Cela signifie que le récit de l'élève doit prendre en compte et développer les trois éléments (titre, illustration, phrase) inclus dans la consigne. Cet indicateur est incontournable pour mesurer l'échec ou l'accomplissement de la tâche proposée dans la première partie de l'épreuve. C'est pourquoi il est pondéré dans la grille de façon binaire par oui ou non. Si la réponse est non, c'est que l'élève n'a pas accompli la tâche demandée: il ne recevra aucun point pour les critères 1 et 2. 

· le récit est complet. Ce point concerne donc la structure du récit produit compte tenu des contraintes narratives données. Un récit complet devra contenir une situation initiale, un avertissement, la transgression de l’avertissement, les conséquences de la transgression et, éventuellement, une situation finale. 

Critère 2.  Attractivité du récit

Ce critère se traduit par les indicateurs suivants:

· Un récit développé: l'élève aura caractérisé les personnages, planté le décor et évoqué le livre et ses effets sur le personnage. Il aura donc donné de la consistance à son récit et ne se sera pas contenté d'en énumérer les éléments constitutifs .

· Un récit cohérent sur le plan du monde représenté: cohérence (relation et non-contradiction) entre les actions, entre les personnages; cohérence du  cadre spatiotemporel compte tenu des contraintes  données.

· Un récit équilibré : équilibre entre les différentes parties du récit, absence d’informations parasites ou non exploitées.
· Un récit "original": l’originalité pour un élève de 2e année peut s’illustrer par exemple par un traitement non chronologique, un début interpellant, un rebondissement inattendu, la création d’une atmosphère,  une chute, une fin ouverte, un champ lexical et/ou des constructions syntaxiques créateurs d'atmosphère…
Ces deux premiers critères sont très étroitement associés. 

Pour l'épreuve proposée, les éléments suivants sont à prendre en considération.

Exploitation des contraintes

Les contraintes données par les éléments déclencheurs

Si l’élève les décode et les articule bien, il dispose de la «matière narrative» minimale suivante: 

Lieux : la bibliothèque de M. Linden, la chambre de la jeune fille avec celle-ci allongée sur un lit, un livre ouvert. 

NB : Une observation attentive du dessin montre des feuillages sortant du livre. Ce détail étant souvent non perçu des élèves, il sera considéré comme un élément facultatif – et non obligatoire - du contexte.
Objet central : un livre.

Personnages : Monsieur Linden, une jeune fille.

Phrase à insérer : «Il l’avait prévenue pour le livre. Maintenant c’était trop tard».

Structure : un avertissement adressé par M. Linden à la jeune fille à propos d’un livre, la transgression de l’avertissement par la jeune fille, une suite partielle de la transgression (illustration: jeune fille allongée sur un lit un livre ouvert) .

Structure et cohérence logique du récit (à titre d'exemple) 

A partir de cette matière, l’élève doit imaginer une situation initiale où pourraient se rencontrer, dans la bibliothèque, la jeune fille et M. Linden . Il devrait motiver logiquement cette rencontre ainsi que l’intérêt porté par la jeune fille au livre (recherché, découvert fortuitement…). Ce sera l’occasion de caractériser quelque peu M. Linden, la bibliothèque, la jeune fille et le livre. 

Il pourra ensuite mettre en scène l’avertissement de M. Linden (ou d'un autre personnage) sans trop en expliquer le contenu et les raisons à moins de déflorer la suite du récit. 

Une fois la transgression (la lecture du livre) opérée et motivée, l’élève devra imaginer une suite au récit intégrant  la scène illustrée qu’il devra nécessairement expliciter (dort-elle ? est-elle morte? est-ce la fin de l’histoire? …). 

Le point délicat pour l’élève sera sans doute d’imaginer des effets de la transgression adéquats à la lecture d’un livre, à une jeune lectrice et aux autres caractéristiques de son  récit. Que le récit ait pris une coloration réaliste ou fantastique, le lecteur devrait en finale reconnaitre que M. Linden avait une bonne raison d’interdire ce livre-là à la jeune fille vu ce qui lui est arrivé. 

La narration ne sera pas forcément chronologique et la fin du récit pourra être « ouverte » et laisser place à l’imaginaire.

On peut donc schématiser ainsi la structure attendue du récit. 



Sur fond grisé, les éléments donnés à insérer.


Sur fond clair, les éléments à compléter. 

	Situation initiale
	Avertissement
	Transgression de l’avertissement
	Conséquences de la transgression
	Situation finale

	Rencontre de la jeune fille et de Linden.

« Découverte » du livre par la jeune fille.
	Avertissement de Linden à la jeune fille
	Lecture du livre


	Jeune fille allongée dans un lit, le livre ouvert.
« Il l’avait prévenue pour le livre.  Maintenant c’était trop tard »


Critère 3.  Présentation correcte et lisibilité

Le correcteur tiendra compte de la présentation et de la lisibilité de la copie. Il aura au préalable communiqué aux élèves ses exigences en la matière. L’appréciation de la présentation ne pourra dispenser le professeur de l’évaluation de la qualité intrinsèque de la copie selon les critères ci-dessous.

Critère 4.  Cohérence textuelle

Pour rappel la cohérence sémantique du récit est prise en compte au critère 2. 

La cohérence textuelle concerne :

· le respect du système des temps choisi par l’élève (récit au présent ou au passé) 

· l'utilisation correcte d’organisateurs temporels

· la segmentation du récit en unités de sens:paragraphes

· l’usage correct des procédés de reprise 

Critère 5.  Respect des normes linguistiques

Le correcteur prendra en compte la maîtrise technique de la langue, selon les indications précisées dans la grille d’évaluation. 

Proposition de grille d’autocorrection pour la première partie de l’épreuve

La grille d’autocorrection présentée ci-dessous peut être proposée aux élèves en début ou en cours d’épreuve (par exemple, une fois qu’ils ont réalisé un premier jet). Dans tous les cas, elle ne pourra leur être fournie que si ceux-ci ont déjà eu l’occasion de l’utiliser en cours d’apprentissage. Ce serait ajouter une difficulté supplémentaire que de les mettre en contact avec celle-ci lors de l’évaluation.

	
	Pour vérifier …
	Oui
	Non
	Je choisis de retravailler

	Je présente mon texte
	· J’ai pu me relire sans aucune difficulté ou sans aucune hésitation.

· Mon texte  parait bien présenté.
	
	
	

	J’écris un  récit complet
	· J’ai tenu compte de tous les éléments présents dans la consigne. 

· J’ai écrit un récit complet : une situation initiale, un avertissement, une transgression et ses conséquences et une situation finale éventuelle.

· J’ai caractérisé les personnages, le décor…

· Mon récit ne comporte pas de contradiction.
	
	
	

	Je fais attention à la langue
	· J’ai relu mon texte

· J’ai vérifié l’orthographe et la ponctuation
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